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Resumo

O presente texto apresenta conceitos e a compreensao das autoras acer-
ca da Educacdo Aberta e também seus desdobramentos, a saber: recursos
educacionais abertos (REA), massive open online courses (MOOC) e Percur-
sos Online Multiplos, Abertos e Rizomaticos (Pomar) como movimentos con-
temporaneos na/da educacdo. A dissertacdo - cuja natureza se deu a partir
de uma revisdo de literatura - defendida em margo de 2015 no Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora
(PPGE/UFJF) foi a base para as reflexdes criticas tratadas no texto sobre tais
tematicas. Os estudos de Gilles Deleuze e Felix Guattari sobre multiplicida-
de, devir, plano de imanéncia e rizoma sdo tratados como potencializado-
res para maximizar a complexidade da educacdo contemporanea. Os REA
suscitam transformacdes singulares na medida em que fomentam o acesso
ao conhecimento produzido e o compartilhamento de ideias, recursos e
produtos. Destarte, oferecem multiplas possibilidades de materiais em va-
riados repositorios e formatos que podem ser (re)utilizados em realidades
diversas. A incorporac¢do de REA nas praticas educacionais passa a compor
esse trajeto na Educac¢do Aberta. Produzir e socializar, colaborativamente,
desdobrar, dar/ter acesso, remixar, valorizar as multiplas produgdes de co-
nhecimento existentes e incorpora-las ao consumido e ao produzido é ser
um educador/aprendiz aberto.

Palavras-chave: Educac¢do Aberta, REA, Pomar, Cibercultura.
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OER and Pomar: Unfolding of Open Education in
Cyberculture

Abstract

The present text exhibit concepts and the authors’ understanding about Open
Education and also its splits, namely: Open Educational Resources (OER), Massive
Open Online Courses (MOOCs) and Multiples Open Online Roots and Rhizome
(POMAR) as contemporary movements in education. The dissertation - the nature
of which was based on a literature review - defended in March 2015, in the
Postgraduate Program in Education of the Federal University of Juiz de Fora (PPGE
/ UFJF) was the basis for the critical reflections text on such topics. The studies of
Gilles Deleuze and Felix Guattari about differentiation, becoming, immanence
plan and rhizome are treated as potentiators to maximize the complexity of the
contemporary education. OER bring unique transformations as they foster access
to the produced knowledge and for sharing ideas, resources and products. Thus,
they offer multiple possibilities of materials in various repositories and formats
that can be (re) used in diverse realities. The incorporation of OER in educational
practices is a part of this path in Open Education. Producing and socializing,
collaboratively, deploying, giving-accessing, remixing, valuing multiple existing
knowledge productions and incorporating them into the consumed and produced
is to be an open educator / learner.

Keywords: Open Education, OER, MOOC, POMAR, Cyberculture.

1. Conversando sobre o contemporaneo

Os estudos acerca do contemporaneo e de conteddos-temas que estdo subjacentes a ele integram o
movimento da Educa¢do Aberta e da cibercultura’. Nesse cenario, as possibilidades atuais da Educacao
Aberta estdo materializadas nas redes sociais online, nos recursos educacionais abertos (REA) e nos massive
open online courses (MOOC); tais temdticas tém se constituido, respectivamente, como recurso e espago da
educacao. Tais discussdes oferecem campos férteis para as relacdes entre as tecnologias digitais em rede
e a educacdo, cuja articulacdo traz implica¢des sociais, politicas e culturais.

A educacado brasileira tem vivido uma época de desafios. A cibercultura - que transcende as denomina-
das “novas tecnologias” para uma concep¢do mais ampla de “atividade multiforme de grupos humanos”
(Lévy, 1999, p. 28) - dentre outros aspectos, transforma os sentidos e significados de autoria, modificando
as relagdes entre emissdo e recepgao, descentralizando o acesso ao saber, ao conhecimento, tornando-o
disponivel e favorecendo a producdo e a socializacdo do conhecimento produzido por qualquer sujeito
em todo o mundo.

Movimentos por uma educagdo aberta, livre e colaborativa passaram a integrar os debates educacio-
nais e algumas acdes ja sao socializadas, viabilizadas por espacos interativos online. Esse campo potente
abriga as discussdes propostas neste artigo, especialmente no que tangem a Educagdo Aberta e aos REA
materializados na proposta de percursos formativos abertos na cibercultura. A pesquisa Formac¢do Do-
cente no Ensino Superior em Tempos de Cibercultura: Multiplicidade, Coaprendizagem e Educacdo Online,

1 O presente artigo foi produzido a partir da apresentacdo nos eventos: 1) 372 Reunido Nacional da Anped, Florianépolis/SC,
2015; 1I) IX Simpésio Nacional ABCiber, Sdo Paulo/SP, 2016.
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financiada pela Fapemig, iniciada em 2013 e finalizada em 2015, abarcou quatro eixos de inves-
tigacdo; o eixo 4 € aquele que abarcou os dados de uma pesquisa tedrica em nivel de mestrado
defendida em 2015 no PPGE/UFJF e a produgdo de um protétipo de percursos formativos abertos,
desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Aprendizagem em Rede - Grupar/UFJF, o denominado Pomar
(Percursos Online Multiplos Abertos e Rizomaticos).

Educacdo Aberta, segundo Inuzuka e Duarte (2012), € um movimento que visa tornar a educac¢do
“mais aberta e acessivel a todos”. Esse movimento ocorre hd décadas, como o humanismo roge-
riano. Porém um dos seus marcos esta na Declara¢do da Cidade do Cabo, de 2007, que reafirma a
crenga na solidariedade da partilha de boas ideias entre educadores e a cultura da internet funda-
da na colaboracdo e intera¢do, tendo como premissa também a liberdade no uso, aperfeicoamento
e redso de recursos educacionais.

De acordo com Santos (2012b), na década de 1970 a Educagdo Aberta comegou a ser discutida
pelas universidades abertas e o conceito foi se adaptando a nova realidade da sociedade hodierna.
Essa compreensdo de Educacdo Aberta integra-se também aos estudos de Otto Peters (2004), em
gue o autor, ja na década de 1970, indicava o que seria a nova era da Educacdo a Distancia, com o
uso de eletrdnicos analdgicos (radio e televisdo) e, mais tarde, dos videos e das fitas cassete como
fortes aliados para o acesso ao conhecimento.

Como anunciado, uma das bases da Educagao Aberta esta, para nés, associada a Educagao hu-
manista de Rogers (1997), que propde uma educagao descentralizadora, cujo processo de apren-
dizagem seja protagonizado pelo aprendiz ao trilhar seu trajeto como sujeito ativo e responsavel
pela sua aprendizagem. Esse tipo de abordagem forja a potencialidade de produzir processos for-
mativos abertos, participativos e colaborativos na medida em que os sujeitos implicados na apren-
dizagem assumem-se como corresponsaveis pelos percursos cocriados.

A nogdo de Educagdo Aberta cria, notadamente, formas muito singulares de se relacionar e de
produzir/consumir conhecimentos. Santos (2012b) propde caracteristicas da Educacdo Aberta e
da liberdade do estudante no que tangem as reconfiguracdes do sujeito epistemolégico. De acor-
do com a estudiosa, I) o estudante tem a liberdade de escolher o lugar no qual ird estudar (casa,
trabalho ou instituicdo de ensino); Il) pode estudar por médulos, créditos, ou qualquer forma que
auxiliar o estilo de vida do estudante; Ill) pode fazer uso da autoinstru¢ao com base em uma certi-
ficacdo opcional; IV) pode obter isencdo de taxas de matricula ou mensalidade para a realiza¢do do
curso desejado; V) pode obter isencao de processos seletivos e de qualificagdes prévias; VI) pode
fazer uso de REA na educagdo formal ou informal (Santos, 2012b, p. 74).

Nada de muito novo se considerarmos os estudos realizados pelo menos desde os anos 1990. Po-
rém as mudangas, em nosso entender, e em certa medida em discordancia com Santos (2011), sdo
significativas se considerarmos alguns aspectos, como os apresentados por Bruno e Mattos (2016):
a) o protagonismo que agora ndo esta no estudante nem no docente, mas de fato no processo que
implica a aprendizagem; b) a perspectiva real de abertura, que envolve acesso ao conhecimento
produzido, acesso a condi¢Bes de produzir conhecimento, acesso as tecnologias digitais em rede,
descentralizacdo do ensino considerando o estudante adulto efetivo parceiro; c) coeréncia episte-
moldgica freiriana; d) producdo e experienciacdo de rede de aprendizagem; dentre outros aspectos.

O exemplo mais conhecido de universidade aberta é a Open University do Reino Unido, que
oferece ao participante o estudo por médulos, a certificagao obtida por créditos e a ndo pré-requi-
sitagdo. Ainda que o nome se assemelhe a Universidade Aberta do Brasil (UAB), uma nada tem a
ver com a outra no que se compreende por abertura. Na UAB ha processo seletivo, cronograma
fechado, ambiente virtual de aprendizagem (AVA) especifico, pré-requisitacao, modelo pedagogico
condicionado por planilhas e verbas federais etc. Trata-se de um tipo de Educagdo a Distancia (EaD)
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publica, que da aos brasileiros acesso ao ensino gratuito de qualidade, com polos presenciais préoximos as
suas residéncias e dimensdes espaco-temporais flexiveis para dedicagao aos estudos.

A abertura tratada neste artigo é diferente da referida na UAB-Brasil. A Educacdo Aberta implica li-
berdade pedagdgica e autonomia financeira para producdo de espagos de aprendizagem. Isso envolve
socializagdo, remixagem, coproducdo/coautoria dos materiais a serem disponibilizados para e produzido
por/com os estudantes; nessa dire¢do, os REA sdo agenciadores e possibilitadores de que esse tipo de
educacdo ocorra. E sabido que, em diversos cursos dito abertos, sdo utilizados recursos mais fechados,
como os objetos de aprendizagem. Entretanto, se buscarmos a coeréncia epistemoldgica e pratica do que
propomos como Educacdo Aberta, a consciéncia de abertura deve ser ampliada para além da socializagao
de recursos e materiais, convergindo com ideias, design e a¢8es mais colaborativas e parceiras.

Os REA carregam a concepcao de abertura, que inclui “uso, reudso, revisao, remix e redistribuicdo, bem
como facilidades técnicas de adapta¢do” (Amiel; Orey; West, 2010, p. 115). No Brasil, a comunidade de re-
cursos educacionais abertos toma por base defini¢des de REA da Unesco: “materiais de ensino, aprendiza-
do e pesquisa, fixados em qualquer suporte ou midia, que estejam sob dominio publico ou licenciados de
maneira aberta, permitindo que sejam usados ou adaptados por terceiros” (Inuzuka; Duarte, 2012, p. 196).

Em seus estudos, Pretto (2012) menciona que os REA promovem exercicios de autonomia para os su-
jeitos, que passam a ter acesso a materiais que podem/devem ser modificados, e ressalta a importancia
da liberdade para alterar/mixar dados e materiais. O uso dos REA, nessa direcdo, vai além do simples
acesso ao conteudo e a possibilidade de reutilizagdo, pois provoca uma cultura de socializacdo, alteracao
de materiais e partilhas, conforme a demanda de cada pessoa, e até mesmo plataformas abertas para o
compartilhamento de materiais, recursos e ideias.

2. Caminhos e Reflexdes

O contato com os estudos de Gilles Deleuze e Felix Guattari (1995, 1998) despertou o nosso olhar para
algumas acepc¢des: multiplicidades, devires, plano de imanéncia e rizoma, poténcias para a compreensao
dos acontecimentos das redes sociais de aprendizagem e seus desdobramentos.

As multiplicidades, em Deleuze e Guattari (1995), sdo pecas que compdem “objetos parciais”, sdo reali-
dades que ndo desconsideram nem perdem o todo. A filosofia deleuziana rejeita a ideia de uno; portanto,
ndo podemos compreender a multiplicidade como a somatéria de unidades. “A multiplicidade ndo deve
designar uma combinag¢do de multiplo e de um, mas uma organizagao prépria do multiplo enquanto tal,
gue ndo tem necessidade alguma da unidade para formar um sistema” (Deleuze, 1998, p. 236). Ao pen-
sarmos na multiplicidade, ponderamos que Deleuze e Guattari (1995, p. 15) anunciam a composi¢do de
dimensdes que se englobam e recapturam umas as outras em graus distintos aos anteriores. Multiplici-
dades sdo realidades, sdo acontecimentos que podem ocorrer ao mesmo tempo ou em tempos distintos,
mas um fato ndo elimina a importancia de todas as realidades.

Por sua singularidade, as multiplicidades conduzem a outro conceito, os rizomas. A ideia de rizoma foi
tratada por esses filésofos por meio do empréstimo dos estudos da botanica. Rizoma é uma pseudorraiz
que ndo possui um formato comum as outras raizes: cada ramificacdo pode ser diferente e crescer por
caminhos distintos. Ele ndo é uno (n) nem multiplo, mas feito de dimens&es, de dire¢des que se alteram.
Diferentemente de uma constituicdo arbdrea, que possui raizes estruturadas e facilmente controlaveis,
um rizoma € aberto, imprevisivel e incontrolavel. Dai sua importancia e a relagdo com o presente estudo.

Mas conceitos, para Deleuze, sdo produ¢bes do acontecimento e sdo forjados no que ele denomina
como plano de imanéncia, ou seja, algo diverso composto por pensamentos, com o caos do que ndo sa-
bemos: “é necessariamente um plano de imanéncia e de univocidade. Vamos chama-lo entdo plano de
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natureza, embora a natureza nada tenha a ver com isso, uma vez que esse plano nado faz nenhuma dife-
renca entre o natural e o artificial” (Deleuze; Guattari, 1995, p. 326). Dessa maneira, sdo embates entre o
gue sabemos e o que ainda ndo conhecemos se transformando em algo suplementar. Gallo elucida que
“o plano de imanéncia é essencialmente um campo onde se produzem, circulam e se entrechocam os
conceitos” (Gallo, 2008, p. 44).

As incertezas permeiam a nossa existéncia, e no desenvolvimento de pesquisas produzimos nogdes,
conceitos, ideias; convivemos com achados, certezas, inferéncias e embates entre o que pensamos, o que
é e 0 que serd. O devir.

Deleuze e Guattari (1995) apresentam a ideia de devir como o contetido préprio do desejo. Desejar é
passar por devires, e um devir ndo € um sonho, mas sim o encontro de dois termos heterogéneos que se
desterritorializam: “Devir é nunca imitar nem fazer como nem se conformar a um modelo, seja de justica,
seja de verdade. Ndo ha um termo do qual se parta nem um ao qual se chegue ou ao qual se deva chegar.
Tampouco dois termos intercambiantes” (Deleuze, 1998, p. 22). O devir possibilita outra forma de viver
e de sentir. O devir é descrito por Deleuze e Guattari (1995, p. 14) da seguinte maneira: “Um devir ndo é
uma correspondéncia de rela¢Bes. Mas tampouco € ele uma semelhanca, uma imitagao e, em ultima ins-
tancia, uma identificagdo”. O devir é algo que emerge do préprio desejo. O devir ndo generaliza situagdes,
ndo indica a concretude. Ele representa uma realidade que ndo se repete, mas que relaciona dois termos
heterogéneos que se transformam em outra realidade a partir dessa relacao.

Nas reflexdes realizadas acerca da tematica do contemporaneo e da educagao precisamos ter esse
pensamento de devires, de possibilidades para potencializar a criagdo de planos de imanéncias e de re-
des rizomaticas (Bruno, 2010). Destarte, pensando na rede e nos desdobramentos de cursos e espacos
de aprendizagem na realidade brasileira, sentimo-nos provocados pelos conceitos de Deleuze e Guattari
(1995), cujas proposi¢des inspiraram (ndo fundamentaram) as andlises e as interpretacdes desenvolvidas.
Ainvestigacdo realizada em nivel de mestrado e parcialmente apresentada aqui se constituiu num campo
de imanéncia, de producdo de ideias e de espaco de devires em que ndo ha verdades, mas multiplicida-
des; em que os achados ndo sdo definitivos, mas rizomaticos.

O investigador, portanto, relaciona o olhar para o outro, o seu lugar social, as produc¢8es do campo e
(re)constréi sentidos para eles, compreendendo a si, 0s sujeitos e seu contexto. Nesse momento, esta-
mos lidando com os devires (Deleuze; Guattari, 1995). Logo, os pensamentos de todos os envolvidos nao
constituem uma semelhanca, mas formula¢ées que promovem outros devires, sem linearidade, mas por
meio de rotas de fuga, sao rizomaticos. Convergentes com a abertura, a pesquisa e a Educacdo abertas
implicam ser abertas a ideias, a propostas criativas e inovadoras, a formatos multiplos, a concep¢des
abertas, a modalidades articuladoras, a tecnologias diversas; mas, principalmente nesse contexto, a aber-
tura implica processos inclusivos, de acessibilidade, ubiquidade, hibridismo, conectividade, mobilidade. A
abertura esta na atitude de pesquisadores, educadores, gestores e estudantes que mudam suas formas
de pensar e agir em sociedade e, assim, suas interacbes/rela¢des com o outro.

Trata-se, entdo, de um “acontecimento”, no sentido deleuziano: “O acontecimento ndo é o que aconte-
ce (acidente), ele é no que acontece o puro expresso que nos da sinal e nos espera, [...] ele é 0 que deve
ser compreendido, o que deve ser querido, o que deve ser representado no que acontece” (Deleuze,
2011, p. 152).

N&o é um tipo de educag¢do ou uma modalidade, ou um momento, um modismo, mas aqui a compre-
endemos como acdo. E uma educacdo plastica, flexivel, rizomética (Bruno, 2010; 2016), que n30 possui um
dentro e um fora, mas um dentrofora, dobras, rotas, trajetos, travessias (in)visiveis.
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3. Recursos Educacionais Abertos: Poténcias em Tempos de
Educacao Aberta

O termo REA, conforme Santos (2012), foi pensado em um Férum da Unesco sobre os cursos abertos na
Educac¢do Superior nos paises em desenvolvimento. Amiel (2011) destaca que dois principios devem ser
considerados nos REA: “licenca de uso que permita maior flexibilidade e uso legal de recursos didaticos;
e abertura técnica, no sentido de utilizar formatos de recursos que sejam faceis de abrir e modificar em
qualquer software” (Amiel, 2011, p. 4).

Para a criacdo de REA é necessario que: |) o recurso apresente a licenga credenciada para que o usuario
saiba o que pode fazer para remixa-lo; Il) o usuario possa modificar, compartilhar ou adaptar o REA da
maneira como achar conveniente; e Ill) os formatos dos materiais sejam simples e faceis de serem modi-
ficados (Santos, 2011).

Devemos ter cuidado em diferenciar objeto de aprendizagem e REA: o primeiro é fechado, pensado para
o participante utiliza-lo sozinho, sem altera¢cdes em seu conteudo; o segundo é disponibilizado para que o
participante reconstrua o material, utilizando a cocria¢do e a colaboracdo presentes nos usuarios da rede.

Para Amiel (2011), ao pensarmos nos REA, valorizamos a disponibiliza¢do de contedido na rede, com
a licenca adequada; ele, porém, alerta que o acesso aos materiais ndo é o Unico fator para garantir uma
educacdo aberta. O estudioso adverte que o apoio ao estudante a partir da escolha de uma metodologia
adequada e a criagdo de politicas publicas que incentivem o uso dos REA vao possibilitar o uso consciente
desses recursos.

Ao pensar no licenciamento e, consequentemente, nos direitos autorais, é necessario considerar: I) o
programa ou local utilizado para fazer o licenciamento; Il) o tipo de licenciamento mais adequado ao ma-
terial e ao contetdo vinculado a ele; e ) Esclarecer o usudrio para essas questdes de reutilizagao.

Com relagdo ao licenciamento, a iniciativa do Creative Commons (CC), fundado em 2001, tem obtido
aceitacdo na rede no que diz respeito a liberacdo dos materiais produzidos nela. As licencas sdo apresen-
tadas no site, orientando os criadores e os cocriadores quanto aos limites e aberturas de cada permissao.
O autor do material pode licenciar o seu recurso para qualquer uso, somente ndo comercial, ou autorizar
a utilizagcdo desde que as liberdades sejam mencionadas posteriormente.

Os REA potencializam o acesso ao conhecimento e o compartilhamento de ideias, uma vez que ofere-
cem multiplas possibilidades de materiais em variados repositérios e formatos que podem ser utilizados
em realidades diversas, a partir da demanda. Esse movimento ainda ndo esta totalmente conhecido no
Brasil; por isso, temos que incentivar sua disseminagdo por meio de produ¢8es académicas que reflitam
os beneficios dos recursos; problematizar as questdes de abertura e direito autoral; e utilizar as politicas
publicas de fomento a tecnologia para difundir o movimento dentro e fora do campo educacional.

4. Educacdo Aberta na pratica: Pomar

Em contextos educativos, concepc¢es de aprendizagem estdo sempre subjacentes as praticas neles
desenvolvidas, e a Educa¢do Aberta tem sido associada ao conectivismo, termo cunhado por George Sie-
mens e Stephen Downes (segundo Inuzuka; Duarte, 2012), que esta baseado nas seguintes premissas:
autonomia, diversidade, grau de abertura, conectividade e interatividade. No conectivismo, o aprendizado
é pessoal e Unico, e o aluno é visto como cocriador e modificador de recursos, criador de estratégias de
produc¢do de conhecimento.
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A partir desses estudos, que incluiu também analises dos massive open online courses (MOOC) por meio
da pesquisa de Mattos (2015), emergiu a questdao: como produzir ambientes de aprendizagem que in-
tegrem a Educacdo de abertura e os REA, de modo a promover adultos criticos e que constituam redes
rizomaticas?

Essa questdo materializou os desejos de nosso grupo de pesquisa e ofereceu a oportunidade de colo-
car em pratica nossas ideias: produzir redes rizomaticas, ou seja, criar “espaco para a invenc¢do do pensa-
mento, individual e coletivo, um espaco em que seja possivel fomentar a formacdo de redes com hastes e
rotas de fuga, a ampliacao de redes e o questionamento das redes” (Bruno, 2010, p. 186).

A partir desse momento canalizamos nossas forgas para criar ambientes para o desenvolvimento
de percursos formativos abertos, o que foi denominado Pomar (Percursos Online Multiplos Abertos e
Rizomaticos).

A proposta de percursos formativos abertos na cibercultura se desenvolve em meio a e é promovido
por um cenario mundial plural, em que multiplas tecnologias e ideias convergentes se integram a estudos
e conceitos produzidos no cerne das investigacdes do Grupar. A cibercultura, intensamente debatida e in-
vestigada por autores como Lévy (1999), Lemos (2004), Santaella (2004), Santos (2005), Silva (2009), dentre
outros, sustenta as bases de nossas pesquisas, auferindo as produc¢des empreendidas, tanto no campo
tedrico quanto no campo empirico do Grupar, os aprofundamentos necessarios para compreensdo das
mudang¢as nos ambientes educacionais digitais e em rede na contemporaneidade.

A intencdo de dar acesso a multiplos conhecimentos e estimular a produc¢do de conhecimentos entre
os participantes leva a proposicdo dos percursos formativos, que diferem de curso; este pressupde uma
estrutura curricular definida, com conteldos, estratégias, avaliacdo, tempo de inicio e término etc. A pro-
posta da criagdo de Pomar é que cada integrante navegue pelo espaco de aprendizagem da maneira que
achar mais potente, de acordo com 0s seus interesses pelas tematicas disponibilizadas num Pomar que
escolher acessar. Um Pomar abriga multiplos Pomar, um dentro do outro, cada um com diversos temas e
subtemas e abordagens plurais, de forma rizomatica. Cada membro é corresponsavel por seu percurso;
cria sua trajetéria, consome conhecimentos e materiais disponibilizados, produz materiais e os socializa.
O Pomar é uma proposta de criacdo de espacos abertos de aprendizagem. Até o momento foram criados
dois Pomar: o primeiro, em 2014-2015, no Grupar, intitulado Pomar: Docéncias?; o segundo, em 2016, na
disciplina Literacia Digital, ministrada pela lider do Grupar, Dr?. Adriana Rocha Bruno, para a Universidade
Aberta de Portugal: Pomar: Instituto Politécnico de Castelo Branco (IPCB)3.

O Pomar Docéncias nasceu da necessidade da criagdo de um espaco online e formativo impulsionada
pela variedade de temas estudados pelos integrantes do grupo. Para seu desenvolvimento, resolvemos
nos agrupar em equipes a partir de temas de interesse: Docéncia no ensino superior; Avaliacao e educa-
¢ao; Tecnologias digitais da educac¢do e comunicagao (TDIC) e Educagdo; e Formacdo e subjetividade hu-
mana. Cada equipe de pesquisadores organizou e planejou o design, materiais e provocac¢des que seriam
disponibilizados de acordo com o tema e a maneira como seriam apresentados ao publico. Este Pomar foi
cocriado em um site gratuito que oferece variadas propostas de leiaute, ampliando a criagcao e a elabora-
¢do do que cada grupo gostaria de compartilhar na web.

Cada tematica do Pomar Docéncias tem como intencdo a problematizacdo, a cocriacdo e a colaboracéo,
criando um espaco de debate critico e de constante construcdo. Os participantes podem criar subtemas e/
ou colaborar com os ja existentes e abrir espagos de discussdo e interagir com quem estiver interessado
em dialogar sobre o que foi proposto. Dentro da tematica TDIC e Educagdo, por exemplo, o participante

2 http://gruparufif.wixsite.com/pomardocencias

3 http://ipcastelobranco.wixsite.com/pomar
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podera acessar textos, videos, REA e forum de discussdo que devem ser alimentados e mediados pelos
participantes, ou seja, a rede alimenta os Pomar.

Do mesmo modo, o Pomar criado por docentes do Instituto Politécnico Castelo Branco, em Portugal,
num curso de formacgdo online da UAB-PT, atendeu as demandas desses docentes em ampliar os espagos
de dialogo e socializacdo de contelidos e materiais tanto com outros docentes quanto com alunos. Os
alunos do curso, ap6s estudar sobre Educagdo e percursos abertos, produziram seus Pomar por areas
interdisciplinares, e assim surgiu o Pomar IPCB.

Por ser uma obra aberta, o Pomar esta em constante construcdo e se alimenta das produc¢ées dos que
acessam o ambiente e contribuem com quest8es e também materiais ou temas/subtemas, se desejarem.

Os Pomar sdo ambientes colaborativos abertos, de acesso, producdo e socializa¢do de informacgdes
e de conhecimentos. Visam a participacdo ilimitada e livre das pessoas que se abrem a aprendizagem
colaborativa e auténoma - por meio da interacao sujeito-web. Nos Percursos, os interessados criam seus
proprios e singulares trajetos, caminhos. Pelas potencialidades dos ambientes online, tudo e todos estéo
“em conexdo”, e podem-devem cocriar redes. Tais rela¢des interativas sdo multiplas, no sentido da mul-
tiplicidade deleuziana, que possibilita niveis de intensidade e aprofundamento das tematicas/contetidos
abordados para/por/com qualquer pessoa que tenha interesse nos temas produzidos, bem como na
cocriacdo de outras tematicas interligadas.

Por fim, sdo abertos e rizomaticos em sua convergéncia com os pressupostos da Educacdo Aberta e
de REA, pois os Pomar ndo possuem comego, meio e fim, j& que cada um pode acessar o que quiser e
como quiser; e fomentam a pratica dos REA. Tal como os rizomas ndo sao estruturados, ndo sdo fixos e
se retroalimentam da prépria rede.

A pesquisa e a proposta do Pomar, em meio a cibercultura, evocam novas formas de ensino e de
aprendizagem por meio da partilha, da construcdo colaborativa e da abertura no acesso. O incentivo e a
disseminac¢do dessas ideias e praticas implicam a reflexdo e a pratica libertadora e democratica de fazer
educacdo, bem como tensionar os debates acerca de questdes como abertura e direito autoral; politicas
publicas e de fomento a tecnologia para promocdo de movimentos dentro e fora do campo educacional.

5. Consideracdes: Reflexdes e Outras Possibilidades

Compreendemos que a Educa¢do Aberta traz a possibilidade de fazer educacdo sem barreiras, sem
limitagdes. Por que uma educacado centrada no estudante? Por que uma educacao centrada no professor?
Por que uma educagdo centrada em sujeitos, espagos? A Educagdo contemporanea traz a poténcia de um
processo multiplo, em que a cocriacdo seja de fato “com”, participativa, colaborativa, em que todos sejam
mentores, articuladores, autores e estejam implicados no processo. Mais do que uma educagao centrada
num ator, num sujeito especifico, precisamos cocriar educag¢des descentralizadas, em que as polaridades
e as cisbes nao mais existam.

Para que a Educagdo Aberta ‘aconteca’, a incorporacdo de recursos educacionais aber-
tos passa a ser parte desse trajeto. Produzir e socializar, colaborativamente, desdo-
brar, dar-ter acesso, remixar, valorizar as multiplas producSes de conhecimento existen-
tes e incorpora-las ao consumido e ao produzido é ser um educador/aprendiz aberto. Ndo se
trata de fazer uso dos REA, mas de pensar e agir de modo que a abertura seja o sentido do sujeito.
O contemporaneo implica novas formas de ensino e de aprendizagem por meio da partilha, da constru-
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¢do colaborativa e da abertura no acesso, como na proposta apresentada pelo Pomar Docéncias “. Esse
ambiente, protétipo aberto iniciado em 2014 e em recorrente mudanca, tem sido fonte das investiga¢des
realizadas pelo Grupar. Ndo se trata de um exemplo ou modelo, mas de um campo de estudos e pesqui-
sas, aberto, que se fara mais potente na medida em que outros pesquisadores e interessados habitarem
esse espaco e produzirem outros Pomar. E preciso problematizar as questdes de abertura e autoria; uti-
lizar as politicas publicas de fomento a tecnologia para difundir o movimento de abertura dentrofora do
campo educacional.

Os conceitos de multiplicidade, de devir, de plano de imanéncia e de rizoma apresentados por Deleuze e
Guattari (1995) sao relevantes no processo de reflexdo da Educagdo Aberta e suas possibilidades. Estamos
em constantes devires e o desenvolvimento do Pomar se deu em meio ao plano de imanéncia cocriado no/
pelo/com o grupo de pesquisa. Como tudo esta/é aberto, inclusive a ideia de abertura, apenas o sabermos
ser rizomaticos, inconclusos e multiplos torna possivel a coeréncia epistemolégica desse percurso.

Estamos, portanto, tratando de outras formas de compreender o sujeito e a agdo de educar e de apren-
der. A Educacao Aberta resgata o lugar de a¢do do sujeito como aquele que age, faz, produz, comunica,
se relaciona. Os REA sdo desdobramentos em coeréncia a concepg¢do de sujeito como ser da a¢do e do
pensamento que esta conectado, em rede, aos outros sujeitos do mundo e, portanto, ndo centraliza, ndo
controla, mas socializa, partilha, abre-se para o mundo.
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