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Resumo

O presente trabalho traz os resultados de uma pesquisa que procurou
identificar de quais abordagens e teorias de aprendizagem provém os
principios didatico-pedagogicos que os Projetos Pedagégicos de Curso
(PPCs) dos cursos de Pedagogia a distancia oferecidos por universidades
federais da Regido Nordeste propSem para o planejamento e
desenvolvimento de suas tecnologias educacionais (ambientes, materiais
e atividades). Apos a revisdo de literatura sobre abordagens e teorias de
aprendizagem, seguida das analises documental e de conteddo dos PPCs,
identificamos que preponderam principios escolanovistas, construtivistas
e socioconstrutivistas. Contudo: a) a forma de operacionaliza¢do de tais
principios no planejamento e desenvolvimento dos ambientes, materiais e
atividades é pouco objetiva; e b) os processos de avaliagdo da aprendizagem
(e instrumentos utilizados) ndo sdo descritos ou o sdo de forma imprecisa.
Tais achados sugerem que os PPCs, documentacgdo balizadora dos cursos,
ndo sdo utilizados comoreferéncia para o planejamento e o desenvolvimento
das tecnologias educacionais empregadas nos cursos investigados.

Palavras-chave: Educacdo a distancia, Pedagogia, Teorias de
aprendizagem, Tecnologias educacionais, Projeto pedagogico de curso.
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Approaches and Theories of Learning Proposed by the
Projects of Pedagogy Distance Education Course for the
Development of Educational Technologies

Abstract

This paper presents the results of a study that aimed to identify from which
learning approaches and theories come the didactic and pedagogical principles
that the Course’s Pedagogical Project o (PPCs) of Pedagogy distance courses
offered by federal universities in the Northeast region propose to design and
develop their educational technologies (environments, materials and activities).
After a literature review of approaches and learning theories, followed by
the documentary and content analysis of PPCs, we identified that the prevail
principles come from New School, Constructivist and Socioconstrutivism.
However: a) the documents are not objectives on how to operationalize these
principles in designing and developing environments, materials and activities,
and; b) the learning evaluation processes (and instruments) are not described or
are inaccurate. These findings suggest that the PPCs, the basic documentation
of the courses, are not used as references for designing and developing the
educational technologies used in the investigated courses.

Keywords: Distance education, Pedagogy, Learning theories, Educational
technologies, Course projects.

1. Introducao

O Projeto Pedagédgico de Curso - PPC é um documento oficial que, entre outras coisas, identifica a pro-
posta didatico-pedagdgica que orienta determinado curso superior, ou seja, como 0s processos de ensi-
no-aprendizagem (e tecnologias relacionadas) sdo compreendidos, fundamentados. Por ser o documento
base de qualquer curso de graduacao, presencial ou a disténcia, o PPC norteia (ou deveria nortear) o pla-
nejamento (design) e o desenvolvimento das tecnologias educacionais empregadas no curso, entendendo
por tecnologia educacional todos os recursos e processos aplicados as praticas de ensino-aprendizagem.

Compreendendo a necessidade de investigarmos os principios subjacentes ao planejamento de tais
tecnologias, o presente trabalho, parte integrante de uma pesquisa maior, financiada pela Coordenac¢do
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que culminou em uma dissertacdo de mes-
trado defendida e aprovada em fevereiro de 2016, sintetiza os achados de uma andlise que procurou
identificar quais abordagens e teorias de aprendizagem estdo presentes nos textos dos PPCs dos cursos
de Pedagogia a distancia oferecidos pelas universidades federais da regido Nordeste. Nosso objetivo era
precisamente o de identificar os principios didatico-pedagégicos propostos pelos documentos para o
planejamento da tecnologia educacional (ambientes virtuais, materiais didaticos e atividades) empregada
Nos Cursos.

Nos topicos seguintes, apresentaremos resumidamente as principais caracteristicas de um Projeto
Pedagogico de Curso, sintetizaremos algumas das abordagens e teorias de aprendizagem cujos princi-
pios didatico-pedagdgicos pretendiamos identificar nos PPCs, descreveremos rapidamente a metodo-
logia adotada em nossa investigacao e, por fim, apresentaremos e discutiremos os dados encontrados.
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2. A natureza do Projeto Pedagdgico de Curso - PPC

O PPC deve estar em sinergia com outros dois documentos fundamentais em qualquer institui-
¢do de ensino superior, o Projeto Pedagoégico Institucional - PPl e o Projeto de Desenvolvimento
Institucional - PDI. Outros documentos que precisam ser considerados durante a produgao dos
PPCs sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais -DCN para os cursos de graduagdo, que sdo estabe-
lecidas pelo Ministério da Educacdo - MEC. Cada curso tem sua DCN. Assim, é de se esperar que o
PPCidentifique as metas, a estrutura organizacional e as orienta¢des operacionais que norteardo a
prética pedagdgica do curso em questdo. E importante que estejam detalhadas a matriz curricular,
as ementas e bibliografias das disciplinas e o perfil profissiografico (conjunto de habilidades cogni-
tivas, conhecimentos técnicos e atitudinais) do egresso (Simdes, 2012).

Obrigatoriamente, devem estar expressas todas as cargas horarias das atividades didaticas,
bem como da integralizacdo do curso. O documento ainda deve dar conhecimento sobre as pra-
ticas avaliativas, sejam elas relacionadas a avalia¢do das praticas de ensino, sejam relacionadas a
avaliacdo da aprendizagem. Devem estar descritos também os recursos humanos disponiveis para
0 CUrso, assim como 0s recursos materiais ou infraestrutura (prépria e de terceiros) que a institui-
¢do utilizara.

Os compromissos didatico-pedagogicos abracados pelo curso, ou seja, as abordagens e/ou teo-
rias de aprendizagem que balizam a pratica pedagogica dos professores, também sdo um item im-
portante do PPC. E preciso sinalizar o que fundamenta teérica e metodologicamente os processos
de ensino-aprendizagem empregados e como tais principios sdo operacionalizados, ou seja, como
sdo materializados em tecnologias (artefatos e processos) educacionais.

3. A abordagem escolanovista quanto a aprendizagem

Os sistemas de ensino ocidentais foram profundamente impactados por um conjunto entdo
emergente de propostas pedagdgicas durante as Ultimas décadas do século XIX e as primeiras do
século XX. Foram muitos os movimentos orientados por tais pedagogias, sendo a Escola Nova ou
Ativa, capitaneada pelo filé6sofo americano John Dewey (1859-1952), provavelmente a mais influen-
te dessas correntes, dai o uso do termo Escolanovismo na literatura educacional para nos referir-
mos tanto ao conjunto de ideias e praticas da propria Escola Nova quanto ao de outras pedagogias
afins, como a Escola do Trabalho alema e as propostas de pensadores independentes.

O ideario pedagégico escolanovista defende um processo de ensino-aprendizagem centrado na
atividade do estudante, como atividades de investiga¢cdo que tivessem como ponto de partida os
interesses naturais dos estudantes, trabalhos com projetos, o uso de oficinas etc. (Racy, 2010). Para
o Escolanovismo, a aprendizagem oferecida pelas instituicdes de ensino deve estar fortemente
vinculada a realidade dos estudantes. E rejeitada a suposicdo de que a escola prepara para “a vida”,
como se a vida fosse algo a ser construido mais a frente. No ambito do Escolanovismo, a escola
prepara “na vida", por isso estabelece relacdo indissocidvel com a realidade individual e coletiva
daqueles que aprendem (Ghiraldelli Junior, 2006). No contexto da formacdo profissional, a aborda-
gem escolanovista implica tirar proveito da experiéncia profissional do formando durante o pro-
cesso formativo, seja para usar a realidade profissional como ponto de partida da formacao, seja
para promover a integracdo entre a teoria e a pratica baseada na investigacdo da prépria vivéncia.

Tamanha énfase em atividades praticas e aprendizagens situadas em contextos reais pde em
relevo a preocupac¢do do Escolanovismo quanto a importancia dos conhecimentos prévios para
a promocao de aprendizagens bem-sucedidas e para a significancia dos contextos nos quais tais
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aprendizagens devem acontecer. Quanto mais o estudante conseguir perceber relagdo entre os conheci-
mentos ja adquiridos, a experiéncia vivida e aquilo que precisa ser adquirido por novas experiéncias, mais
facil seria o processo de aprendizagem (Racy, 2010).

E caracteristica do Escolanovismo a rejeicdo ao livro e & figura de autoridade do professor. O auto-
governo deveria ser incentivado nos estudantes por meio da vivéncia, da experimentagao prépria, da
investigacdo em busca da verdade; logo, livros e professores seriam recursos de segunda importancia (Pi-
letti&Pilleti, 2012).Entre as principais herancas deixadas pelo Escolanovismo em nosso sistema de ensino
podemos citar as diversas abordagens de ensino orientadas a solu¢do de problemas, como o método de
projetos de William Kilpatrick (1871-1954). Kilpatrick propds em 1918 o método, que consiste basicamente
em engajar os estudantes em um projeto de investiga¢do concebido e levado a cabo pelos proprios es-
tudantes, sendo o professor um assessor ao longo do trabalho. Durante a execugao do projeto, cabe aos
estudantes identificar o problema, coletar e sistematizar a informacgao, cooperar com os colegas e chegar
a solucdo (Piletti&Piletti, 2012; Veiga, 2007).

O estudo do meio (atividades de ensino apoiadas em excursdes e explora¢des de ambientes como
museus, parques, jardins etc.), o ensino com pesquisa (aprendizagem baseada em investigacdo), o ensino
contextualizado (no qual contetidos sdo trabalhados em contextos nos quais ganham significado e aplica-
bilidade) e a aprendizagem situada (na qual sdo vivenciadas situa¢des reais ou utilizadas simula¢des) tam-
bém sdo abordagens fortemente ancoradas na aprendizagem experimental escolanovista. Mesmo ideias
aparentemente recentes, como a defesa do “aprender a aprender”, ja faziam parte vocabulario escola-
novista. “Aprender a aprender” era um dos lemas mais defendidos por Dewey (Ghiraldelli J4nior, 2006).

4. A teoria piagetiana

Chegou ao Brasil, nos anos 1980, o Construtivismo de Jean Piaget (1896-1980), também conhecido
como Epistemologia Genética e Construtivismo Cognitivo. Piaget acreditava que mais importante do que
ensinar (numa perspectiva de transmissdo de conhecimentos) é oferecer aos estudantes materiais e si-
tua¢des de aprendizagem que os desafiem com problemas cuja solu¢do demande engajamento, inves-
tigacdo. Tais situagdes devem ser encadeadas umas as outras de modo que o professor estabeleca um
percurso de aprendizagem no qual o estudante possa progredir com liberdade, inclusive a liberdade para
errar e aprender com o erro (Lerner, 2002). Percebe-se que, na 6tica piagetiana, o professor é fundamen-
talmente um incentivador, estimulador e organizador das situa¢des de aprendizagem.

O conflito sociocognitivo é também um dos principios defendidos por Piaget para a educag¢do. O confli-
to ocorre quando o estudante se depara com pontos de vista diferentes do seu sobre um mesmo fendéme-
no. Propor trabalhos em grupo nos quais ideias e explicaces sobre fendmenos precisem ser negociadas
obriga os estudantes a organizar seus pontos de vista em relacdo aos demais, contrastando-os e articu-
lando-os; isso leva a uma compreensdo mais aprofundada das questdes em estudo e ao amadurecimento
intelectual, mesmo quando nenhum dos estudantes tem a resposta certa (Richmond, 1981; Lerner, 2002).

Central, na teoria piagetiana, é o conceito de equilibracdo majorante, processo pelo qual procuramos
manter o equilibrio com o meio fisico e social. Se determinado fator compromete tal estado de equilibrio,
tentamos manipular o fator desequilibrante ou nos adaptamos a ele para que um novo estado de equili-
brio possa ser alcancado. Dois subprocessos irmdos constituem o processo de equilibracdo: assimila¢éo
e acomodacdo. A assimilacdo se dd quando um sujeito se depara com um evento que é passivel de ser
compreendido com o repertério de esquemas (conhecimentos, habilidades e atitudes) que ele ja possui.
Este é o primeiro passo que empreendemos quando nos deparamos com qualquer situa¢do nova: tenta-
mos interpreta-la a luz do que ja sabemos sobre o0 mundo. Quando o elemento de novidade contido na
situa¢do ndo pode ser satisfatoriamente compreendido por nosso repertério de esquemas, € necessaria a
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acomodagdo, ou seja, a reformulacdo dessa estrutura cognitiva preexistente pela constru¢do de um novo
esquema, muitas vezes a partir de um anterior (Ormrod, 2012; Pilleti&Rossato, 2012; Richmond, 1981).

O conceito de equilibragdo majorante tem consequéncias importantes em uma pedagogia apoiada em
principios piagetianos. Por um lado, é importante que toda situacdo de aprendizagem parta de uma situ-
acdo que seja familiar ao sujeito, ou seja, que tire proveito dos esquemas ou conhecimentos prévios que
ele ja possui sobre o tema em estudo. De outro lado, uma situagdo completamente familiar ndo produzira
qualquer aprendizagem, por isso é necessario que haja um fator desequilibrante, um dado que o estu-
dante ndo consiga interpretar adequadamente a partir do que ja sabe, e que, portanto, demande novas
aprendizagens (Richmond, 1981).

O estimulo as atividades praticas é um principio integrante das propostas educacionais inspiradas na
teoria de Piaget. Ele considerava que atividades realizadas em laboratérios, oficinas, cozinhas experimen-
tais e outras situacdes que simulem contextos de uso real do conhecimento facultam ao estudante a
oportunidade de relacionar conceitos abstratos ao meio fisico concreto, por isso a aprendizagem por des-
coberta é uma pratica absolutamente incentivada pelas propostas pedagogicas baseadas na teoria piage-
tiana. Tendo como ponto de partida um problema instigante, os estudantes devem conceber e conduzir
atividades de pesquisa que visem a busca por uma explicacdo/solugdo. Nesse sentido, ha grande afinida-
de entre a abordagem escolanovista da aprendizagem baseada em solu¢do de problemas e em projetos
de pesquisa e aprendizagem por descoberta piagetiana (Ormrod, 2012).

5. O Socioconstrutivismo

A teoria do pesquisador russo Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934), principal representante da Psi-
cologia Histérico-Cultural, ¢ amplamente conhecida como Socioconstrutivismo. Para Vygotsky, o homem,
esse ser bioldgico, torna-se gradualmente também um ser psicossocial gracas aos processos de sociali-
za¢do dos quais toma parte e que promovem a internalizagdo das praticas sociais vigentes em seu grupo
social de referéncia, entre elas o uso da linguagem (Pilleti&Rossato, 2012; Oliveira, 2002; Ormrod, 2012).
Muito mais do que a¢des reflexas (como sugar o seio da mae), automatizadas (como direcionarmos a vista
em direcdo a fonte de um som repentino) e a capacidade de realizarmos associa¢des simples (como evitar
tocar em uma agulha apés um evento doloroso com o objeto), somos capazes de processos psicologicos
superiores. Conseguimos pensar sobre pessoas e objetos ausentes, imaginar situacdes ainda ndo viven-
ciadas e planejar a vida futura.

Vygotsky afirma que existem dois tipos de instrumentos: a) instrumentos mais simples, tangiveis, utili-
zados como recurso para modificar materialmente o mundo; b) instrumentos mais complexos, simbélicos,
utilizados em um tipo de atividade que modifica aquele que o utiliza, embora seus efeitos também reper-
cutam no mundo material. Este segundo tipo de instrumento é adquirido por meio de um processo lento e
que demanda interagdo social. De inicio, o uso de signos e estratégias como ferramentas cognitivas precisa
de suporte material, como o uso dos dedos das maos ou de rabiscos em uma parede para representar
quantidades. Nossa memaria e nosso raciocinio precisam de toda sorte de elementos externos. A interna-
lizacdo desses recursos que representam o real ocorrerd apenas ao longo do tempo e de sucessivas intera-
¢Bes sociais. E o que Vygotsky chama de Lei da Dupla Formacéo. Todo conhecimento precisa ser adquirido
duas vezes: uma como pratica social, outra como processo psicolégico (Oliveira, 2002; Ormrod, 2012).

No que diz respeito ao papel da institui¢do escolar, ele entende ser fun¢do do mestre mediar a relagdo
que os estudantes devem desenvolver com o conhecimento cientifico, de modo que a apropriagao desse
saber fomente a curiosidade e o desejo por novos saberes e ajude na formacao e no aperfeicoamento das
fungBes psicolédgicas superiores, como a imaginacgdo, o foco da atencdo, as capacidades linguisticas etc.
No periodo escolar, técnicas e tecnologias muito especificas estardo disponiveis ao estudante para que

A\



Silva, A.A.C. & Carvalho, A.B.G. (2016), EaD em Foco, 6 (3), 26-38

ele possa apropriar-se delas e aplica-las como recursos de apoio aos processos intelectuais, refinando-os
(Piletti&Rossato, 2012). Na perspectiva de Vygotsky, o planejamento adequado das atividades escolares
deve prever a interacdo (mediagao) social, de modo a favorecer a aquisicdo das capacidades e saberes
que estdo no limiar da aprendizagem ja consolidada, ou seja, o desenvolvimento das aprendizagens que,
com alguma ajuda, podem deixar de ser aprendizagens potenciais ou emergentes e se tornar aprendi-
zagens efetivas. Todos nés temos nossos repertérios de aprendizagens consolidadas, e no limiar desse
repertdrio encontram-se as aprendizagens potenciais, que constituem a Zona de Desenvolvimento Proximal
- ZDP. Para Vygotsky, é sobre essas aprendizagens emergentes que o processo pedagogico deve incidir
(Piletti&Rossato, 2012; Pritchard&Woolard, 2010; Oliveira, 2002).

6. Metodologia

Tendo como objetivo identificar quais teorias e abordagens de aprendizagem tém seus principios pre-
sentes nos textos dos PPCs dos cursos-alvo ', realizamos: a) a revisdo da literatura pertinente (parte dela
descrita nos topicos anteriores); b) a analise documental dos PPCs; e c) a analise de conteldo do material
selecionado durante a analise documental.

A revisao de literatura teve por finalidade identificar os principios didatico-pedagégicos que cada pa-
radigma de aprendizagem prop&e para o desenvolvimento de ambientes de aprendizagem, materiais
didaticos e atividades.Foram selecionadas diversas obras sobre o Escolanovismo, o Behaviorismo, o Cog-
nitivismo, o Construtivismo piagetiano, o Socioconstrutivismo e o Conectivismo, de modo a sintetizar em
nosso referencial tedrico as principais diretrizes provenientes de tais abordagens para a aprendizagem
escolar/académica. Tais principios foram organizados em uma matriz de categorias e subcategorias que
serviram de base para as analises documental e de contelido que seriam realizadas posteriormente. Para
nomear as categorias de analise, utilizamos os nomes das préprias abordagens (Escolanovismo, Beha-
viorismo etc.); as subcategorias de analise sdao os principios didatico-pedagogicos provenientes de cada
abordagem.

A seguir reproduzimos a citada matriz, ocultando as categorias e subcategorias que ndo sdo pertinen-
tes ao escopo deste artigo.

1 A pesquisa completa investigou também se os principios citados sdo utilizados no desenvolvimento e na aplicagdo das tec-
nologias educacionais planejadas para os cursos. Contudo, considerando o melhor aproveitamento do espaco disponivel para
relatar a pesquisa, este artigo trata apenas da primeira parte de nosso trabalho: a analise dos PPCs dos cursos-alvo.
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Quadro 1 - Matriz de categoria e subcategorias de analise

Categorias Subcategorias

Pouco recurso ao texto

Materiais devem poder ser manipulados e utilizados em atividades praticas

Materiais devem replicar instrumentos utilizados em contextos reais de traba-
lho

Ambientes devem despertar a curiosidade e a iniciativa

. Ambientes devem simular o mundo real
Escolanovismo

Atividades devem articular teoria e pratica com foco na vivéncia

Atividades devem tirar proveito pedagégico dos conhecimentos prévios dos
estudantes

Foco em solucdo de problemas e aprendizagens por descoberta

Os contextos das atividades devem ser significativos, de preferéncia em am-
bientes reais ou realistas

Materiais devem oferecer informagdes partindo do que é mais familiar para o
que é menos familiar

Toda informacgdo nova deve ser apresentada de forma desafiadora

Materiais devem incitar a exploracdo do ambiente fisico e social, despertando

Construtivismo N .
a iniciativa e a curiosidade do estudante

piagetiano

Ambientes devem favorecer a interacdo social e a troca de ideias

Atividades devem promover o conflito entre o que ja se sabe e o que ainda
precisa ser aprendido, de maneira que o estudante sinta-se desafiado a rees-
truturar esquemas prévios

Materiais devem considerar o conhecimento prévio do aluno (aprendizagem
ja consolidada), mas fazé-lo avancar rumo as aprendizagens que estdo em
processo de consolidagao

Socioconstrutivismo | Ambientes de estudo devem favorecer a interagdo social e o trabalho colabo-
rativo e cooperativo

Atividades devem prever a mediacdo do professor e/ou de colegas mais
experientes

Fonte: Costa e Silva (2016, p. 165).

Concluida a revisdo de literatura e identificadas as categorias e subcategorias de andlise, teve inicio a
andlise documental, com o objetivo de identificar as partes relevantes para o nosso trabalho na documen-
tacao disponivel. Nas palavras de Gil (2008, p. 147),

ha dados que, embora referentes a pessoas, séo obtidos de maneira in-
direta, que tomam a forma de documentos, como livros, jornais, papéis
oficiais, registros estatisticos, fotos, discos, filmes e videos, que sao obti-
dos de maneira indireta. Essas fontes documentais sdo capazes de pro-
porcionar ao pesquisador dados em quantidade e qualidade suficiente
para evitar a perda de tempo e o constrangimento que caracterizam
muitas das pesquisas em que os dados sdo obtidos diretamente das
pessoas. Sem contar que em muitos casos sé se torna possivel realizar
uma investigac¢do social por meio de documentos.
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De fato, s6 através da analise dos documentos oficiais seria possivel identificar os compromissos di-
datico-pedagogicos abracados pelos cursos e os principios subjacentes a tais compromissos, ou seja, 0s
principios propostos para o planejamento e o desenvolvimento das tecnologias (ambientes, materiais e
atividades) empregadas nos cursos de Pedagogia.

Nessa etapa da pesquisa, foram selecionados os capitulos e subcapitulos dos PPCs que faziam refe-
réncias as categorias e subcategorias de analise existentes em nossa matriz. O material ndo relacionado
foi descartado. Para realizar essa sele¢do, ndo utilizamos software de analise. Os cinco PPCsem formato
PDF foram lidos integralmente e tiveram os capitulos e subcapitulos pertinentes separados do material
irrelevante.

Selecionado o material pertinente, iniciamos a andlise de contelido com a etapa de pré-analise. Naque-
le momento, foi realizada a leitura flutuante dos textos para conhecé-los melhor antes de submeté-los a
exploragao e codifica¢do.

A exploracdo do material constitui, geralmente, uma fase longa e fasti-
diosa que tem como objetivo administrar sistematicamente as decisdes
tomadas na pré-analise. Refere-se fundamentalmente as tarefas de co-
dificacdo, envolvendo: o recorte (escolha das unidades), a enumeracao
(escolha das regras de contagem) e a classificacdo (escolha de catego-
ria) (GIL, 2008, p. 152).

A leitura flutuante ajudou-nos a “mergulhar” no sentido e significado dos textos selecionados. Apds esse
processo, uma nova leitura foi necessaria para destacar as frases e paragrafos mais relevantes, codificando
as unidades de registro, ou seja, identificando e registrando visualmente (com o marcador de texto digital
do leitor PDF) quais principios didatico-pedagdgicos estavam presentes nos textos. Anota¢des também
foram feitas (com a ferramenta de comentarios do leitor PDF) a margem dos paragrafosdestacados.

Apbs a codificagdo do material a luz das categorias e subcategorias anteriormente estabelecidas, foi
realizado o tratamento e a interpretacdo dos dados (unidades de registro - palavras ou frases - unidades
de contexto - os paragrafos que abrigam as unidades de registro) extraidos dos PPCs. E durante a fase
de tratamento e interpreta¢do que os dados ganham sentido e significado (Moraes, 1999). Segundo Gil
(2008, p. 153),

o tratamento dos dados, a inferéncia e a interpretacdo, por fim, obje-
tivam tornar os dados validos e significativos. Para tanto sdo utilizados
procedimentos estatisticos que possibilitam estabelecer quadros, diagra-
mas e figuras que sintetizam e pdem em relevo as informacdes obtidas.

Com base nesse trabalho, foi construido entdo um texto sobre cada PPC organizando nossas analises
e interpretac¢des a respeito dos dados obtidos em cada documento em fungdo das categorias e subcate-
gorias que orientaram nossa pesquisa. Também construimos um quadro indicando quantas unidades de
registro referentes as abordagens e teorias de aprendizagem estavam presentes nos PPCs analisados. Os
textos e o quadro sdo apresentados de forma resumida nos tdpicos seguintes.

7. Discutindo os dados

Dos sete cursos de Pedagogia oferecidos na modalidade EaD pelas universidades federais da Regido
Nordeste, cinco tiveram seus PPCs analisados em nossa pesquisa; os dois documentos faltantes ndo nos

N



Silva, A.A.C. & Carvalho, A.B.G. (2016), EaD em Foco, 6 (3), 26-38

foram fornecidos. No texto que segue, os nomes das cinco institui¢des participantes foram substituidos
por letras (A, B, C e assim por diante), de modo que o PPC da instituicao A sera identificado pelo cédigo
PPCA, o da instituicdo B pelo cédigo PPCB e assim sucessivamente.

Desde ja é til informar que algumas dificuldades foram encontradas durante a realizacdo da andlise
dos documentos. Em parte pela falta de padroniza¢do dos PPCs no que diz respeito a forma como comu-
nicam os principios e processos de ensino-aprendizagem defendidos pelas universidades para os cursos.
O mesmo ocorre em relagdo aos critérios e instrumentos de avaliacdo. Outra dificuldade relaciona-se com
o fato de que os principios defendidos por algumas das teorias e abordagens descritas em nosso refe-
rencial teérico chegam aos PPCs de forma indireta, ou seja, por textos de terceiros que serviram de base
para a elabora¢do da documentacgdo, e ndo necessariamente por textos de autores diretamente filiados
aos paradigmas. Isso torna mais dificil o processo de identificacdo da origem dos principios didatico-peda-
gobgicos identificados nos PPCs. Podemos exemplificar tal dificuldade recorrendo aos diversos principios
escolanovistas presentes nos PPCs que surgem mesclados a um forte vocabulario freiriano. Por mais que
tais principios atendessem aos critérios que nos permitiam identifica-los com o paradigma escolanovista,
a linguagem freiriana provocava certo ruido durante a analise. Realizamos, entdo, uma breve pesqui-
sa paralela para identificar até que ponto os autores escolanovistas influenciaram o desenvolvimento
da pedagogia freiriana, de maneira que pudéssemos identificar se, de fato, os principios escolanovistas
estavam ali presentes. Encontramos pelo menos trés autores (Dermeval Saviani, Vanilda Paiva e Michel
R. Mathews) que ja haviam, antes de nds, percebido as semelhancas entre os principios e identificado a
influéncia de autores escolanovistas como John Dewey e CelestinFreinet no desenvolvimento da peda-
gogia de Freire 2, 0 que nos deu maior seguranca para confirmar a presenca do Escolanovismo nos PPCs
analisados.

7.1 Andlise de conteudo do PPC da instituicao A (PPCA)

No PPCA percebe-se grande preocupacdo em enumerar e descrever ferramentas utilizadas durante
0 processo pedagégico do curso. Tal preocupagdo suplantou a discussdo propriamente pedagoégica, de
maneira que pouco é dito sobre o uso de tais ferramentas. De toda forma, foi possivel identificar leve pre-
senca de principios escolanovistas e construtivistas no texto do documento. O Escolanovismo surge em
trechos que incentivam o uso de atividades praticas integradas ao processo formativo, como a producdo
de recursos didaticos pelos estudantes ao longo do curso em laboratérios presenciais préprios para esse
fim (mais tarde soubemos que tais laboratérios nunca foram montados); a recomendacdo de que seja
aproveitada a vivéncia profissional dos estudantes que ja atuam em sala de aula como um dos elemen-
tos desencadeadores do processo formativo da turma também sugere influéncia escolanovista. De fato,
0 PPCA defende que a experiéncia pratica permeie toda a formacdo, evitando um processo pedagégico
exclusivamente livresco.

No que tange ao Construtivismo, sua presenca foi identificada em apenas um paragrafo, que se refere
ao conflito sociocognitivopiagetiano proporcionado pelo uso do férum virtual, ainda que o PPC ndo faga
mencdo direta ao nome de Piaget. Sabemos que o conflito sociocognitivo é uma referéncia presente tam-
bém em trabalhos de autores posteriores a Piaget. Na verdade, e como ja foi dito, tivemos dificuldades
em atribuir com precisdo alguns dos principios que identificamos nos textos aos autores estudados em
nosso referencial tedrico, pois na grande maioria das vezes ndo ha cita¢do direta (nem indireta) as fontes;
em outras situag¢des, os principios chegam pelo trabalho de autores secundarios, e mesmo esses nem
sempre sdo citados. De fato, ndo sdo poucos os paragrafos nos quais os principios simplesmente “apa-
recem” nos textos. Em tais situag¢des, atribuimos tais principios as teorias mais préximas presentes em
nosso referencial tedrico.

2 Para conhecer melhor a influéncia escolanovista no pensamento freiriano, consultar Torres (2002) e as obras sugeridas pela
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Para o documento, o forum é o espago que propicia a reflexdo a respeito das préprias ideias frente
as dos colegas e formadores, ajudando a depurar o préprio conhecimento. Como ja foi dito, a énfase do
PPCA em descrever ferramentas disponiveis no ambiente suplanta a maior parte da discussao que deve-
ria ser didatico-pedagdgica; assim, nada de muito relevante para nossa pesquisa foi encontrado a respeito
dos processos e instrumentos de avaliacdo da aprendizagem, uma vez que interessava-nos identificar,
nos textos, principios relacionados as teorias de aprendizagem, principios esses inexistentes nas descri-
¢des técnicas das ferramentas (chat, féruns, questionarios etc.) disponiveis no ambiente.

7.2 Analise de conteudo do PPC da instituicdo B (PPCB)

O PPCB traz forte énfase escolanovista, atribuindo grande importancia ao uso da experiéncia de vida
dos estudantes durante o processo formativo como recurso para tomada de consciéncia sobre a condi-
¢do profissional: “a dimensao biografica [...] recupera a trajetéria de vida e de formacao, possibilitando
ao estudante-professor a tomada de consciéncia de seu processo de formacdo pessoal e profissional”.
A trajetéria de vida e de formacgdo deve ser recuperada durante o curso pela escrita de memorias e por
sua articulagdo com os contetdos das disciplinas, remetendo-nos ao principio escolanovista que defende
a articulacdo entre a experiéncia de vida fora da instituicdo de ensino com aquela que ocorre dentro da
instituicdo ao longo da formacgao.

Também é perceptivel a énfase escolanovista no compromisso que o documento assume com uma
epistemologia da prdtica, ou seja, uma formacdo baseada na vivéncia, na experiéncia, em vez de uma for-
macdo essencialmente tedrica. O PPCB, em um discurso muito préximo ao aprender a aprender escolano-
vista, considera que a epistemologia da prdtica deve favorecer a ressignificacdo de aprendizagens (esséncia
do aprender a aprender).

Foi identificada, ainda, alguma énfase construtivista na defesa que o documento faz do uso do portfélio
como recurso avaliativo. “Como instrumento de avalia¢do de aprendizagem, o portfolio oportuniza: o pen-
samento divergente; a valoriza¢do da capacidade de fazer perguntas; a reelaboracdo de conhecimentos e
a criacdo pessoal”. Segundo o PPCB, esse instrumento permite que o processo avaliativo seja permanente
e auxilia o estudante a refinar seu préprio trabalho pelo também constante processo de reflexdao sobre
os erros e acertos durante a prépria aprendizagem. Adicionalmente, os registros existentes no portfélio
oportunizariam a avaliagdo do curso, uma vez que os estudantes seriam incentivados a considerar os
pontos positivos e negativos da formagdo oferecida.

Em que pese a defesa feita pelo PPCB sobre o portfélio como instrumento de avaliagdo, além de re-
feréncias diretas ao Construtivismo e ao Socioconstrutivismo, vale destacar que o préprio documento
afirma que sdo previstas apenas duas avalia¢cdes obrigatérias e pontuais por disciplina (uma realizada no
ambiente virtual e outra presencial em forma de prova escrita). O uso do portfélio seria facultativo, como
instrumento adicional, e o PPCB ndo da pistas sobre como seria feita essa integracao.

7.3 Analise de conteudo do PPC da instituicao C (PPCC)

Os contornos da proposta pedagégica do PPCC indicam haver influéncias construtivistas e socioconstru-
tivistas. De fato, o documento declara-se construtivista, afirmando que esse paradigma de ensino-apren-
dizagem seria o mais adequado ao entendimento de formacdo defendido pela institui¢do. Adicionalmen-
te, o PPCC considera que mais importante que as ferramentas tecnolégicas séo as pessoas envolvidas no
processo pedagégico e o ambiente gerado pelo encontro dessas pessoas. Para o documento, “muito mais
do que recorrendo a mediac¢do tecnoldgica, é a relacdo humana, o encontro com o(s) outro(s) que possi-
bilita ambiéncia de aprendizagem”. Isso nos remete ao Socioconstrutivismo, bem como a considera¢do
de que os estudantes devem compreender que todo conhecimento é produzido em um contexto social e

histérico com o qual guarda relagdes.
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O documento ainda considera que os alunos sdo sujeitos que constroem e reconstroem seus conhe-
cimentos (Construtivismo) e que ressignificam suas histdrias pessoais a partir da experiéncia profissional
(Escolanovismo). De fato, o PPCC defende que a experiéncia profissional dos estudantes seja incorporada
ao processo pedagégico, de modo que o vivido seja pensado e o pensado seja vivido, articulando o desen-
volvimento teorico das disciplinas com sua construgéo pela prdtica. Nada é informado sobre os processos
e instrumentos de avaliacdo da aprendizagem.

7.4 Andlise de conteudo do PPC da instituicdao D (PPCD)

Ainfluéncia escolanovista é identificada em diversos trechos do documento: na defesa da utilizagao do
conhecimento obtido pela experiéncia pessoal e profissional dos estudantes como um dos recursos mais
importantes ao longo do processo formativo e no compromisso com a aprendizagem baseada na pratica
da pesquisa (ensino com pesquisa) ao longo do curso: “A pratica como componente curricular [...] ocorre-
ré desde o inicio do Curso, articulando-se de forma organica com as disciplinas teéricas".

Ha uma compreensdo construtivista a respeito do papel dos formadores, percebidos como instiga-
dores da curiosidade, da motivacdo e do interesse de cada estudante, em vez de transmissores de co-
nhecimentos;os formadores “cumprem o papel de facilitadores da aprendizagem, esclarecendo duvidas,
reforcando a aprendizagem, coletando informagdes sobre os estudantes para a equipe e, principalmente,
na motivacdo”. E defendido o fortalecimento da autonomia dos estudantes e da capacidade de autoa-
valiacdo. Por outro lado, ha o reconhecimento sobre o carater social da aprendizagem na defesa que o
documento realiza de que se faga compreender que o conhecimento é social e culturalmente situado.

7.5 Analise de conteddo do PPC da instituicao E (PPCE)

Como nos demais documentos, ha influéncia escolanovista na defesa da atividade pratica e da experi-
éncia profissional como fios condutores do processo formativo e no ensino com pesquisa. Tal influéncia
esta presente ainda na defesa constante da autonomia do estudante (também cara ao Construtivismo) e
do lema escolanovista “aprender a aprender”: “Este aluno deve ser considerado como um sujeito do seu
aprendizado, desenvolvendo autonomia e independéncia em rela¢do ao professor, que o orienta no sen-
tido do aprender a aprender e aprender a fazer”.

E reconhecida, também, a dimens&o social da aprendizagem quando o PPCE destaca a relevancia do
grupo social no qual o processo de ensino-aprendizagem ocorre e na defesa de considerar as situacdes
em que deve haver a construcdo coletiva do conhecimento: “consideramos a caracteristica de estudo au-
tdbnomo da EaD; no entanto, acatamos a contribui¢do das teorias sobre aprendizagem que demonstram a
eficacia da construgao coletiva do conhecimento, da necessidade do grupo social como referéncia para o
aprender”. O Socioconstrutivismo surge, ainda, na oferta de tutoria presencial grupal, que deve estimular
o trabalho coletivo, favorecendo o confronto de ideias e a formacado de atitudes. No que diz respeito a
avaliacdo da aprendizagem, pouco é informado. Fala-se em avaliagdo continua, mas ndo é descrita sua
operacionalizagdo nem os instrumentos utilizados.

A seguir oferecemos um quadro que sintetiza a informagdo obtida pela analise de conteudo dos PPCs.
Para chegarmos aos nimeros abaixo utilizamos andlise de conteddo, sem uso de software. O processo
esta detalhado no tépico referente a metodologia.
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Quadro 2: Numeros de unidades de registro relacionadas as teorias de aprendizagem
identificadas em cada PPC

Categorias
PPCs Escolanovismo Construtivismo Socioconstrutivismo

PPCA 3 1 0 Numeros de unidades

PPCB 3 4 2 de registro que reme-
tem a cada teoria por

PPCC 2 2 3 PPC

PPCD 7 1 2

PPCE 7 1 3

Fonte: Costa e Silva, 2016, p. 181.

8. Consideracdes finais

Em todos os documentos analisados, percebemos a influéncia do Construtivismo e/ou do Sociocons-
trutivismo. Seja na defesa da autonomia do estudante durante a constru¢do e reconstru¢do do conheci-
mento, seja na defesa do trabalho colaborativo e das aprendizagens social e culturalmente situadas. Tais
achados ndo chegam a surpreender aqueles que conhecem a literatura educacional contemporanea so-
bre processos de ensino-aprendizagem. De fato, nossa hipotese era, precisamente, a de que tais influén-
cias seriam identificadas. Contudo, surpreende-nos perceber a heranga escolanovista tdo presente em to-
dos os projetos pedagégicos, considerando que o dpice do Escolanovismo data de quase um século atras.

Em que pesem as influéncias citadas, os documentos ndo sdo objetivos quanto a operacionaliza¢do dos
principios didatico-pedagégicos defendidos no que tange ao desenvolvimento das tecnologias (ambien-
tes, materiais e atividades) empregadas no curso. Os textos sdo predominantemente tedricos e muitas
vezes omissos em aspectos importantes como a descri¢gdo dos processos pedagogicos, marcadamente
dos processos e instrumentos avaliativos. Por um lado, a falta de detalhamento e objetividade dos textos
pode ter a justificativa de garantir a autonomia dos professores nas escolhas de suas estratégias pedago-
gicas e dos recursos que desejam utilizar; por outro lado, isso impossibilita ao pesquisador identificar qual
o0 compromisso didatico-pedagégico abragcado pelo curso, bem como o nivel de apropriagao metodologica
das teorias defendidas ao longo do documento.
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