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Resumo

Descrevemos o processo de criacao colaborativa de um ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) de acordo com os principios das metodologias ativas de ensino e a
sua avaliagao. O ambiente virtual foi usado no apoio ao ensino presencial. Participaram
dessa experiéncia hibrida de aprendizagem estudantes da disciplina Imunobiologia,
oferecida no primeiro ano de um curso tradicional de graduacdao em Medicina. Ao término
da disciplina, foi aplicado um questionario para avaliar a facilidade de uso e a percepcgao
dos estudantes sobre a qualidade do aprendizado adquirido. A maioria dos estudantes
gue avaliaram a intervencdao pedagodgica afirmou que o ambiente foi facil de usar,
atendeu as expectativas de apoio ao ensino presencial e as atividades didaticas foram
importantes para o aprendizado de habilidades como reflexao, pesquisa e discussao.
Portanto, o ambiente virtual desenvolvido foi bem-sucedido e bem-aceito pelos
estudantes.
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Evaluation of a Virtual Learning Environment of Immunology

Abstract

We herein describe the process of collaborative creation and evaluation of a Virtual
Learning Environment of Immunology according to the principles of active learning. The
Web-based platform was used in support of face to face classroom teaching. First year
Medicine undergraduate students attending “Immunobiology” course participated in this
blended learning experience. At the end of the course, a questionnaire was applied to
evaluate the ease of use and the students' perception of the quality of the acquired
learning. Most students assessed the educational intervention said that the environment
was easy to use, supports the classroom teaching and the educational activities were
important for learning skills such as reflection, research and discussion. Therefore, the
developed virtual environment was successful and well accepted by the students.

Keywords: Distance learning, Moodle, Immunology teaching, Concept map.
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1. Introducao

A gestdo convencional dos curriculos de cursos de graduacdao é geralmente
pautada pelo bom senso ou pela falta dele, de acordo com a formagao profissional do
professor. Quando a base didatico-pedagdgica ndo é intencionalmente explicitada e
plenamente executada pelo corpo docente, visando ao alcance do perfil profissional
desejado, pode haver prejuizos na formacdo dos egressos. Assim, em geral, ha a
supervalorizacdo do dominio cognitivo, ndo dando muita importancia para o
desenvolvimento de um conjunto de habilidades, tais como autonomia intelectual,
tomada de decisdes e comunicacdo, entre outras, capazes de promover a competéncia
profissional desejada. Portanto, a formacao profissional do estudante deveria ser
pautada na plena implementacao das orientagdes fornecidas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) dos cursos de graduacao das areas da saude (Brasil, 2001; 2003;
2014), evitando o que temos chamado, a partir da nossa reflexao sobre o assunto, de
“curriculo da sorte”. Nesse curriculo, o estudante pode ou nao ter a sorte de ser
influenciado positivamente em sua formagao de acordo com a qualidade do ensino a que
foi submetido por um determinado grupo de docentes. Queremos dizer, com a expressao
“curriculo da sorte”, que quando nao ha a geréncia sobre o trabalho didatico-pedagdgico
do professor, ndo é exercido um mesmo padrdao de ensino para todos os estudantes.
Segundo Debard (Debard, 2005), o ensino a distancia oferece meio de padronizar o
conteudo produzido por especialistas e o compartilhamento de objetivos de

aprendizagem por professores de uma mesma ou de varias instituigoes.

Nos Ultimos anos, o ensino mediado pelas tecnologias da informacdo e
comunicagao (TICs) tem sido utilizado para complementar curriculos presenciais.
Segundo Filatro (Filatro, 2008), € nesse contexto que se destacam os ambientes virtuais
de aprendizagem (AVAs), onde se encontram reunidas ferramentas para comunicagao
(correio eletronico e mensagens instantaneas); colaboracdao (féruns e salas de bate-
papo) e compartilhamento de recursos (links que ddo acesso a material didatico e

diversas midias de comunicagao).

No Brasil, a utilizacdo dos AVAs para complementar o ensino presencial na area de
salde vem se expandindo desde a disseminacao das TICs e da promulgacdo da Portaria
n% 4.059, de 10 de dezembro de 2004, do Ministério da Educacdo, que orienta as
instituicbes de ensino superior a oferecer até vinte por cento de suas disciplinas na

modalidade semipresencial (Brasil, 2004).
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Pesquisas recentes mostram que a apropriacao das novas tecnologias pelos
educadores nas escolas e universidades ainda é um desafio, pois, apesar de os
indicadores de inclusdo tecnoldégica aumentarem ano apos ano, ainda ndo se sabe se os
estudantes estao desenvolvendo uma aprendizagem ativa com o uso das tecnologias da

informacao e comunicagao (Barbosa, 2014; Lima, 2011).

Embora exista uma grande quantidade de trabalhos sobre a implementagao das
TICs na formacdao em saude (Cavalcante & Vasconcellos, 2007), sua utilizacdo
inadequada apenas reforca o modelo de ensino tradicional, em que a predominéncia da
acao do docente e a énfase no conteudo tém sido associadas a aprendizagem mecanica
e a evasdo escolar (Aguilar-da-Silva et al., 2009). Ao considerarmos um método de
ensino que promova apenas a aprendizagem mecanica, isto €, quando as informacdes
sao aprendidas sem uma interacao especifica e relevante, ou de maneira arbitraria e
literal (Ausubel, 1980), nao promovendo sentido para os estudantes, é natural o
desinteresse destes pelo estudo e, consequentemente, o abandono. Portanto, é crucial
que um AVA seja desenvolvido sob uma abordagem de ensino que valorize a capacidade
de trabalhar cooperativamente com base no pensamento critico e cientifico, ao invés do
simples exercicio de memorizacdo (Brasil, 2003). As metodologias ativas de ensino
desenvolvem tanto o aspecto cognitivo quanto o atitudinal do estudante. Métodos como
aprendizagem baseada em problemas, problematizacdo e aprendizagem baseada em
equipe (Mitre et al., 2008) tém alcancado sistematicamente resultados positivos (Turpen
& Finkelstein, 2010).

A posicdo do professor nos métodos ativos de ensino é de orientador, para que o
estudante faga observacoes, reflexdes, pesquisas e tome decisdes de como solucionar
problemas (Libardi, 2011). Tais habilidades intelectuais, por sua vez, sao fundamentais
para o exercicio da autonomia intelectual, a tomada de decisdes e a comunicacdo
efetiva, entre outras capacidades apontadas nas DCN do curso de Medicina como
necessarias a formacdo médica. Espera-se também que o graduando venha
corresponsabilizar-se pela prépria formacao inicial, continuada e em servico (Brasil,
2014).

Trabalhos recentes tém demonstrado que os AVAs que incorporam metodologias
ativas de ensino tém efetivamente melhorado a compreensao de temas cientificos pelos
alunos. Estudos mostram que quando os estudantes interagem com um ambiente virtual

3D onde se explora a manipulacdo de variaveis para resolucao de problemas ha aumento
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da motivacao e do aprendizado (Mayrose, 2012). Quando os ambientes virtuais utilizam
algum férum de discussdao on-line e requerem interacdes colaborativas entre os
estudantes, observa-se melhor compreensdao de temas cientificos de microbiologia
(Ryan, 2013). Em outros estudos, a aprendizagem colaborativa permitiu aos estudantes
o desenvolvimento de habilidades de pesquisa e aquisicdo de competéncia no acesso a

informacao (Johnson, 2013).

Durante os anos de 2011 e 2012, a Coordenadoria de Educacdo a Distancia da Pro-
Reitoria de Graduagao da Universidade Federal Fluminense (UFF) publicou dois editais
para fomentar a criagao de disciplinas a distancia para cursos de graduacao presenciais
da instituicdo. O Departamento de Imunobiologia participou desses editais e, no
primeiro, apresentou o projeto de desenvolvimento de AVA intitulado “Ensino de
Imunologia a Disténcia”, cujo desenvolvimento redundou em dois desafios: o primeiro
foi envolver os docentes do Departamento de Imunobiologia na discussao sobre o que
ensinar, com base na ementa existente, mas sob as orientagdes previstas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao e nos respectivos perfis dos egressos
(Brasil, 2001; 2003; 2014). O segundo desafio estava relacionado a adocdo de uma nova
concepcao de ensino pelos professores na elaboragao das aulas, isto €, proporcionar um
ensino interativo no lugar da condigao passiva do estudante, criando atividades na busca

ativa pela solucdao de problemas.

No presente trabalho descrevemos o processo de criagdao colaborativa de um AVA
de Imunologia desenvolvido sob alguns dos principios das metodologias ativas de ensino
- a cooperagao, a pesquisa e a solugao de problemas -, e a avaliagao por estudantes do

curso de graduagao em Medicina da UFF.

2. Metodologia

Esta pesquisa consiste num estudo de caso com abordagem quantitativa e
gualitativa, de natureza exploratéria e interpretativa (Lidke & André, 1986). O AVA foi
desenvolvido em quatro etapas, seguindo as orientacdes do Sistema de Desenho
Instrucional: anadlise contextual; desenho instrucional; desenvolvimento (producdo dos
materiais didaticos digitais, selecao, implementacao, registro e validagao da plataforma

educacional); e avaliagao (Filatro, 2008).
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2.1 Analise contextual

Na andlise contextual, realizada no inicio da disciplina, foi investigado o perfil dos
estudantes quanto ao uso das tecnologias da informagao e comunicagdao e aos seus
habitos de estudo, por meio de questionario semiestruturado confeccionado com
perguntas fechadas com uso de escala (Likert, 1932) e quantificadas por frequéncia
simples. O questionario foi elaborado com base no estudo sobre tecnologia educacional
de Santa-Rosa e Struchiner (Santa-Rosa & Struchiner, 2011) visando a, principalmente,

identificar a finalidade e as caracteristicas do ambiente virtual usado pelos estudantes.

2.2 Desenho instrucional

O desenho instrucional compreendeu o planejamento do ensino, que seguiu a
ementa oficial da disciplina. Entretanto, seu objetivo geral, as estratégias e os recursos
de aprendizagem foram orientados pelo perfil do egresso e o conjunto de conhecimentos,
habilidades e atitudes presentes nas DCN do curso de Medicina (Brasil, 2014). O curriculo
do curso de Medicina da UFF prevé a insercdao precoce do estudante nos diferentes
cenarios da pratica médica, o que exige o uso de habilidades intelectuais como
observacao, reflexdo, andlise e critica, entre outras, que nem sempre estao
desenvolvidas nos recém-ingressados. Portanto, é importante que essas habilidades
sejam promovidas por atividades didaticas interativas e significativas para os

graduandos do primeiro ano.

O plano de ensino da disciplina Imunobiologia foi desenvolvido por uma equipe
composta por oito docentes do Departamento de Imunobiologia do Instituto de Biologia
da UFF que haviam participado de oficinas de desenvolvimento docente sobre as
metodologias ativas de ensino. Assim, seria uma oportunidade de p6r em pratica, de
forma orientada, os principios aprendidos. Com a intencdo de promover o trabalho
cooperativo para a construcdo do AVA intitulado Ensino de Imunologia a Distancia, foi

solicitado pela coordenadora do projeto que:

1. os professores construissem um mapa conceitual - “ferramenta grafica para
organizar e representar o conhecimento” (Novak & Cafas, 2008) - relativo
ao ensino de Imunologia considerando o seguinte norteador: estudar a

fisiologia do Sistema Imunoldgico na perspectiva da manutencao da
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homeostase do organismo em interacdo com o meio, da construgao sdcio-

histérica do conhecimento e da aplicagao profissional;

2. os professores identificassem o0s principais conceitos e eixos orientadores

para o ensino de Imunologia.

Apds a discussdo em grupo dos mapas conceituais construidos individualmente,
foi gerado um mapa conceitual final (Figura 1). O objetivo da implementagao deste no
desenho da estratégia didatico-pedagdgica implementada no AVA foi definir, em
consenso, 0s principais conceitos e eixos orientadores que deveriam compor o ensino de

Imunologia.

2.3 Selecao do ambiente virtual de aprendizagem

A selecao do ambiente virtual de aprendizagem foi feita considerando um sistema
que priorizasse a aprendizagem colaborativa baseada na pedagogia socioconstrutivista
(Vigotski, 1998) o armazenamento de informagdes, a consulta a essas informagoes, a
comunicagao entre os usuarios, o rastreamento de dados e a geracdo de relatoérios sobre

0 progresso dos participantes (Filatro, 2008).

2.4 Producao dos materiais didaticos

Os materiais didaticos foram produzidos levando em consideracao os principios
das metodologias ativas de ensino. A fim de orientar a elaboracado das aulas foi oferecido
aos professores material de leitura envolvendo o0s seguintes assuntos: Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo da area de Saude (Brasil, 2001;
2003; 2014); metodologias ativas de ensino - estudo de caso (Mitre et al., 2008);
taxonomia dos objetivos educacionais de Bloom (Ferraz & Belhot, 2010) e confecgao de
material instrucional para EaD (Filatro, 2008). Coube a cada professor preparar duas
aulas sobre temas do seu interesse, de acordo com os pressupostos didaticos e
pedagdgicos estabelecidos pelo grupo. Cada aula era composta por objetivos de
aprendizagem e atividades intencionalmente relacionadas ao seu alcance. A pratica do
pensamento cientifico pelos estudantes foi estimulada pela formulacdo e confrontagao

de hipdteses explicativas individualmente e em grupo nas aulas pratico-demonstrativas
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presenciais e por meio de questionamentos por alunos e professora em féorum assincrono
no AVA.

2.5 Implementacao e registro do AVA

A implementacao envolveu a disponibilizagdao e organizacao dos materiais
didaticos, assim como a determinacdo dos horarios de inicio e fim das atividades de
aprendizagem na plataforma educacional. A definicdo de papéis e privilégios dos usuarios
e a disponibilizacao da plataforma educacional aos estudantes foi de responsabilidade da
equipe da CEAD. A coordenadora do projeto, professora das aulas praticas da disciplina,
e o doutorando colaborador participaram da mediacao dos féruns. O colaborador também

foi responsavel pela implementagao e comunicagdo com os estudantes.

O registro do AVA foi realizado sob a licenga Creative Commons (Commons

Corporation, 2011).

2.6 Avaliagcao do AVA

Ao término da disciplina, foi aplicado um questionario semiestruturado com uma
pergunta fechada e outra aberta para verificar sob dois aspectos a qualidade do AVA
criado. O primeiro era relativo a facilidade de uso. O segundo, referente a percepcao do
que é aprendizado significativo de Imunologia para os estudantes. Dessa forma,
pretendemos revelar a contribuicdo do AVA para a tomada de consciéncia dos estudantes
sobre a influéncia do novo processo de ensino no aprendizado deles. Para tal foram

usadas as duas perguntas a seguir:

1. Avalie o ambiente virtual de aprendizagem de Imunologia quanto a facilidade
de uso segundo a escala:
a. Facil b. Muito facil c. Dificil d. Muito dificil

2. Aintencdo inicial deste projeto consistiu em criar um espaco virtual para apoiar
o aprendizado significativo em Imunologia. Em sua opinido, tal objetivo foi

alcangado? Justifique.
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As respostas as perguntas fechadas foram quantificadas por frequéncia simples; as
respostas as perguntas abertas foram avaliadas pela anélise de conteldo (Bardin, 2011)
por meio da qual foram identificados nos textos as palavras-chave, os sentidos e as

categorias de resposta.

3. Resultados e discussao
3.1 Analise contextual

A avaliacdo do perfil de uso da internet foi realizada com 46 estudantes, todos
matriculados na disciplina Imunobiologia, oferecida no segundo periodo do curso de
graduacao em Medicina da UFF. Na analise do perfil dos estudantes quanto ao uso das
TICs, verificamos que 100% dos entrevistados acessam a internet com uma frequéncia
maior que trés vezes por semana, e 88% possuem internet com banda larga em suas
residéncias. Quanto ao uso de servicos de comunicacao, redes sociais e féruns de
discussao, 100% dos entrevistados relataram utilizar tanto os servigos de comunicagao
guanto as redes sociais, enquanto apenas 46% informaram participar de algum férum
de discussao. Com relagdao a frequéncia de uso da internet para estudo de assuntos
relacionados a Imunologia, 4% informaram que frequentemente acessam e 96% dos

estudantes afirmaram que nunca ou raramente a acessaram.

Estes dados revelam que, apesar de a maioria dos estudantes estar ambientada
com o uso dos recursos da internet, tal uso ndo apresenta caracteristicas pertinentes ao
ensino em ambiente virtual formal. A partir desses dados, podemos inferir que tanto as
instituicdes de ensino basico como as de ensino superior ndo tém adotado esses recursos
em sala de aula para beneficiar a aprendizagem. Isso pode ser devido a auséncia de
competéncias didaticas e pedagdgicas essenciais para exploracao das potencialidades
das novas ferramentas das TICs para sala de aula (Felizardo & Costa, 2012). De acordo
com Salvador et al. (Salvador, Rolando, Almeida, & de Mello, 2015), sem um programa
de apoio docente ndo seria possivel uma mudanca de cultura no gerenciamento do

ambiente de aprendizagem de acordo com a orientagao socioconstrutivista.
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3.2 Desenho instrucional

O mapa conceitual final formulado colaborativamente pelos docentes (Figura 1)

contou com os seguintes eixos orientadores da disciplina e temas correlatos:

e Dinamica celular (selecdo, cooperacao, especificidade, diversidade,

memoria e repertério);

e Organizacao morfofuncional do Sistema Imunoldgico (tecidos, células e

moléculas e ontogénese);

e Contexto sdcio-historico (histéria da Imunologia, contexto social e pratica

profissional).
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3.3 Selecao do Ambiente Virtual

O programa selecionado para criar o AVA foi o Modular Object Oriented Distance
Learning (Moodle), um sistema de gerenciamento de aprendizagem que facilita a
implementacao de cursos a distancia (Moodle, 2015). O programa é baseado na
pedagogia socioconstrutivista e trata a aprendizagem como atividade social por meio de
trabalho colaborativo em ambiente online (Figura 2). Criado em 2001 por Martin
Dougiamas é distribuido gratuitamente sob licenca General Public License (License,
2007).

0i Adriano !
tecnologias 1# tou pert e (I8
informagio

Coo rdenagdo de Educugﬁo
a Distancia

Pagin: Ativar ediao)

s ———
i

Figura 2. Pagina de Apresentacdo do AVA criado na plataforma Moodle.

3.4 Producgdo dos materiais didaticos digitais

A disciplina foi estruturada a partir de trés unidades de ensino: (1) Estudo da
Organizacdo Morfofuncional do Sistema Imunoldgico; (2) Orquestracdo da Resposta
Imunolégica; e (3) Fisiologia do Sistema Imunoldgico e Integragdo com Outros Sistemas.
Na Unidade 1, o objetivo foi estudar os componentes do Sistema Imunoldgico, a dinamica
celular e as caracteristicas histoldgicas e anatébmicas necessarias a compreensao das
suas fungdes (Quadro 1). Na Unidade 2, o objetivo foi compreender os mecanismos
celulares e moleculares envolvidos no desencadeamento da resposta imunoldgica e da
imunidade (Quadro 2). Na Unidade 3, o objetivo foi relacionar o funcionamento do
Sistema Imunoldgico com os sistemas enddécrino e nervoso. Entretanto, as aulas sé

foram desenvolvidas, até o momento, para as Unidades de Ensino 1 e 2.
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Quadro 1 - Aulas relativas a Unidade de Ensino 1 - Estudo da Organizacao do

Sistema Imunoldgico disponibilizadas aos estudantes durante o semestre letivo.

Titulo das Aulas

Medula
ossea

Timo

Baco

Anticorpo

Sistema
complemento

As aulas continham diferentes atividades orientadas por objetivos

Descrigdo das atividades de producgao individual
Compare as caracteristicas histoldgicas da medula 6ssea
de individuos jovens e adultos.

Destaque a importancia biolégica das moléculas de
superficie que caracterizam os linfocitos B.

Identifique os tecidos linfoides primarios correspondentes
a medula 6ssea em diferentes grupos de animais, como
aves e mamiferos (coelhos, suinos e ruminantes).
Relacione as caracteristicas histoldgicas do estroma timico
as principais etapas da diferenciacdo dos linfocitos T.
Avalie a compreensao do significado de trés palavras,
expressoes ou siglas presentes no estudo acima.
Identifique as consequéncias para a saude dos individuos
na auséncia do timo.

Formule uma hipdtese para o destino de restos celulares
de hemadcias no sangue e de agentes infecciosos que
alcancam a circulagdo sanguinea e de metodologia para
testar a hipotese.

Relate as semelhancas e as diferencas entre o método
pensado por vocé e o realizado por Biozzi.

Identifique as principais consequéncias da esplenectomia
para a saude do individuo.

Vocé poderia formular uma hipotese explicativa para o fato
do Fab (produto do tratamento do anticorpo com a
papaina) se ligar ao antigeno, mas ndo ser capaz de
precipita-lo? Compare as propriedades do Fab com a do
F(ab”)2 para fundamentar a sua resposta.

Faca uma pesquisa para identificar os fendmenos
bioldgicos desencadeados durante a ativacao da cascata
enzimatica do sistema complemento.

Compare as diferentes vias de ativacdo do sistema
complemento visando identificar a sua importancia
bioldgica. Identifique a componente chave comum as trés
vias de ativacdo da cascata enzimatica do sistema
complemento, que contribui para a geragao de diferentes
fendmenos bioldgicos.

de

aprendizagem explicitos na apresentacdo de cada uma delas; as atividades variaram de

acordo com o nivel cognitivo da Taxonomia de Bloom - conhecimento, compreensao,

aplicacao, analise, sintese e avaliacao (Krathwohl, 2002). Dessa forma, ha uma exigéncia

explicita do trabalho intelectual a ser exercido pelos estudantes. A abordagem

pedagdgica e os recursos didaticos foram intencionalmente escolhidos visando a
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interatividade dos estudantes e ao desenvolvimento de habilidades intelectuais como

pensamento critico, reflexivo e cientifico. Foram criadas 10 aulas, totalizando 20

atividades, das quais 14 de producdo individual (sendo nove obrigatdrias) e duas de

producao colaborativa. Os estudantes foram instruidos a realizar um total de quatro

aulas no AVA como complementares a aula presencial; as demais ficaram disponiveis

para uso livre.

Quadro 2 - Aulas relativas a Unidade de Ensino 2 - Orquestracdo da Resposta

Imunoldgica disponibilizadas aos estudantes durante o periodo letivo.

Titulo

Descricdo das atividades de produgdo individual

Mecanismo
de imunidade
celular e
humoral

Com base no texto, relacione os produtos da resposta
humoral e celular que podem ser efetivos no controle da
infeccdo, considerando as caracteristicas de colonizagao
dos agentes bioldgicos no hospedeiro, isto é: extracelular,
obrigatoriamente intracelular ou de habito facultativo.

O tétano é causado por uma neurotoxina (tetanoespasmina)
produzida pelo Clostridium tetani, bactéria extracelular,
anaerdbica e de pouca invasividade. A soroterapia € a
principal medida adotada clinicamente para evitar a
evolucdo da doenca. Qual é a explicacdo cientifica para esse
fato?

Titulo

Padrao de
resposta
imunologica

Descricao das atividades assincronas

Relacione a natureza dos componentes dos agentes
bioldgicos as células e as citocinas envolvidas com o
desenvolvimento dos padroes de resposta imunoldgica
mediados por linfocitos Th1l, Th2 e Th17 estdao adequados e
completos.

Suponha que vocé tenha que investigar o caso de
imunodeficiéncia em uma criangca que apresenta infeccoes
pulmonares recorrentes por pneumococos. Vocé ja havia
solicitado exame para HIV (ELISA e PCR) e o resultado foi
negativo, estando em niveis normais os percentuais de
células T CD4 e CD8 constatados por citometria de fluxo.
Considerando as informag0es acima e os mecanismos de
ativacao de linfocitos, qual investigacdao vocé faria para
identificar a causa da imunodeficiéncia da crianca?
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3.5 Implementacao e registro do ambiente virtual

A plataforma digital foi carregada no servidor da coordenacao de Educagao a
Distancia - CEAD, http://www.cead.uff.br/, que € um drgao vinculado a Pré-Reitoria de
Graduagao - PROGRAD/UFF, e registrada sob a licenga de Atribuigao, Uso Nao Comercial

e Ndo a Obras Derivadas da Creative Commons (Commons Corporation, 2011).

3.6 Avaliacao do ambiente virtual de aprendizagem

Participaram da experiéncia hibrida de ensino e, portanto, da avaliacdo do AVA 46
estudantes de uma turma da disciplina Imunobiologia do curso de Medicina da UFF
durante o primeiro semestre de 2013. Ao todo foram verificados 10.690 registros de
acesso, com 57% dos estudantes realizando 10 a 200 acessos, 30% de 200 a 400
acessos e 13% de 400 a 800 acessos. Verificamos uma frequéncia alta de estudantes
participantes das atividades das aulas, recomendadas como complementares ao ensino
presencial, relativas ao aprendizado da funcdo dos érgados linfoides como medula dssea
(75%), timo (97%) e baco (81%). As outras atividades, nao especificamente
recomendadas, como as relacionadas ao estudo dos anticorpos e sistema complemento
foram desenvolvidas por 17% e 16%, respectivamente. Ao verificarmos a frequéncia de
estudantes que participaram das atividades relacionadas ao estudo do padrao de
resposta imunoldgica e mecanismo celular e humoral de imunidade, contabilizamos 40%

e 55%, respectivamente.

Na avaliagao da facilidade de uso do AVA, constatamos que 25% dos estudantes
consideraram o ambiente muito facil, 67% consideraram o ambiente féacil, 8% dificil;
nenhum estudante considerou o ambiente muito dificil de ser usado. Considerando que
92% dos estudantes nunca haviam usado tecnologia digital no apoio ao ensino presencial
de Imunologia, nds avaliamos que o AVA foi adequadamente construido. A facilidade de
uso do AVA é fundamental, pois a dificuldade em identificar e compreender as tarefas
pode gerar desinteresse e consequentemente a evasao dos estudantes. Segundo De
Oliveira et al. (De Oliveira et al., 2005) a facilidade de uso é crucial no emprego ou nao
de programas educativos, principalmente por exigirem do estudante atencao aos
elementos de interface a serem manipulados para realizar as atividades de

aprendizagem.
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A anadlise das respostas de 19 estudantes para a pergunta aberta - “A intencao
inicial deste projeto consistiu em criar um espaco virtual para apoiar o aprendizado
significativo em Imunologia. Em sua opiniao, tal objetivo foi alcancado?” - gerou o
seguinte resultado: 73% concordaram, 21% concordaram parcialmente e apenas um
estudante ndo concordou (6%). A analise qualitativa das justificativas dos estudantes
concordantes revelou o efeito positivo sobre o aprendizado por meio de declaragoes
como “bastante eficiente na compreensao da matéria” e “proposta pedagdgica eficiente
frente aos métodos tradicionais de ensino”. Evidenciamos nas justificativas apenas uma
categoria relativa a percepcdo dos estudantes quanto a uma nova abordagem didatico-
pedagdgica, que coincidiu com a proposta do AVA criado colaborativamente. As
atividades intencionalmente planejadas para promover a interatividade, a reflexao e a
pesquisa na solugao de problemas foram identificadas nos seguintes exemplos de
fragmentos de justificativas dos estudantes: “forma mais interativa de ensino da
Imunologia”, “podemos aprender com discussdes”, “uma alternativa para reforgar
conteudo, preparar para reflexdao e manter contato com a matéria”, “é muito eficaz na
construcdo autdbnoma do nosso conhecimento” e “os féruns ajudam a debater e discutir

0s conceitos e a aplicacao na clinica médica”.

4. Conclusao e consideragoes finais

Concluimos que o processo de construgdao do AVA Ensino de Imunologia a
Distancia foi bem-sucedido, sendo criadas 10 aulas contemplando atividades
diversificadas e pautadas por principios das metodologias ativas de ensino reconhecidos
pelos estudantes. O AVA foi considerado de facil acesso e atendeu as expectativas dos
estudantes quanto ao apoio ao ensino presencial, promovendo a satisfagao deles com o

aprendizado adquirido, atingindo, portanto, o objetivo proposto no seu desenvolvimento.

Neste momento estamos concluindo a pesquisa que objetiva avaliar a influéncia

do AVA criado sobre o modo de estudar e de aprender dos estudantes.
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Levantamento do perfil de ensino e aprendizagem dos estudantes

Pergunta 1: Vocé possui internet em sua residéncia?

a. Sim b. Nao
Pergunta 2: Qual seu tipo de acesso a internet?

a. Discado b. Banda Larga

Pergunta 3: Com qual frequéncia vocé utiliza a internet?
a. 1 a 3 vezes por semana b. Acima de 3 vezes por semana c¢. Nunca

Pergunta 4: Qual servigo de comunicagao vocé mais utiliza?

a. Skype b. MSN c. Twitter d. Outros e. Nao utilizo nenhum servigo de
comunicagao

Pergunta 5: Qual rede social vocé mais utiliza?

a. Orkut b. Facebook c. Outros d. Nao utilizo nenhuma rede
social

Pergunta 6: Qual férum ou grupo de discussao vocé mais utiliza?
a. Yahoogroups b. Googlegroups c. Ndo participo de nenhum férum ou grupo
de discussao d. Outros

Pergunta 7: Como vocé esta habituado a estudar para as provas?

a. Na semana das provas b. Nos fins de semana c. Todos os dias d.

Outros

Pergunta 8: Como vocé estd habituado a estudar, individualmente ou em
grupo?

a. Individualmente b. Em grupo c. Outros

Pergunta 9: Vocé costumava, no Ensino Médio, usar a internet para estudar
assuntos relacionados a Imunologia?

a. Sempre b. Frequentemente c. Raramente d. Nunca

V.6 N2 2, 2016 191 www.eademfoco.cecierj.edu.br



