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Resumo

Este artigo analisa transformagdes nas concepgdes de cursistas sobre acessibilidade na avaliagdo de estudantes
com necessidades especificas de aprendizagem, a partir de uma formacgao continuada ofertada na modalidade
de Educagdo a Distancia (EaD). Trata-se de pesquisa qualitativa, desenvolvida por meio de analise comparativa e
interpretativa das respostas de cinquenta e oito cursistas concluintes de um curso de extensdo, com carga
hordria de cento e oitenta horas, organizado em atividades sincronas e assincronas, a uma mesma pergunta
norteadora aplicada antes e apds a formagdo. Os dados sugerem que, embora as respostas iniciais ja
envolvessem nogGes como continuidade, individualizagdo e adequagdo das praticas avaliativas, apds o curso
essas compreensoes se ampliaram conceitual e pedagogicamente. A acessibilidade na avaliagdo passou a ser
relacionada, de modo mais sistematico, a equidade, a remogdo de barreiras, a diversificagdo de estratégias, ao
reconhecimento das potencialidades dos estudantes, ao acompanhamento continuo da aprendizagem e ao
Planejamento de Acessibilidade na Avaliagdo. Conclui-se que a formagdo contribuiu para ressignificar as
concepgdes dos cursistas, deslocando-as de uma perspectiva predominantemente centrada em adequacgGes
posteriores para uma compreensdao mais ampla, processual, planejada e equitativa da avaliagao.

Palavras-chave: Educagdo inclusiva. Avaliagdo da aprendizagem. Acessibilidade na avaliagdo. Formagdo
continuada. Educagdo a distdncia.
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Course Participants’ Conceptions of Accessibility in Assessment:
Transformations Resulting from a Continuing Education Program in Distance
Education

Abstract.

This article analyzes transformations in course participants’ conceptions regarding accessibility in the assessment of
specific learning needs, based on a continuing education program offered through Distance Education. This is a
qualitative study developed through a comparative and interpretative analysis of the responses provided by
fifty-eight participants who completed a 180-hour extension course organized through synchronous and
asynchronous activities. The analysis focused on responses to the same guiding question administered before and
after the training program. The data suggest that, although the initial responses already involved notions such as
continuity, individualization, and adaptation of assessment practices, these understandings became conceptually
and pedagogically broader after the course. Accessibility in assessment came to be more systematically associated
with equity, barrier removal, diversification of strategies, recognition of students’ potentialities, continuous
monitoring of learning, and Accessibility Planning in Assessment. It is concluded that the training contributed to
reshaping participants’ conceptions, shifting them from a perspective predominantly centered on subsequent
adaptations toward a broader, process-oriented, planned, and equitable understanding of assessment.

Keywords: Inclusive education. Learning assessment. Accessibility in assessment. Continuing education. Distance
education.

1. Introducao

A avaliacdo da aprendizagem ocupa lugar central nos processos educacionais, podendo tanto reforgar praticas
classificatérias quanto favorecer experiéncias pedagogicas comprometidas com o acompanhamento do
desenvolvimento dos estudantes. Como assinalam Luckesi (2018) e Fernandes (2021), a avaliagdo precisa ser
compreendida para além da ldgica de mensuragdao, articulando-se a processos de diagndstico,
acompanhamento formativo e tomada de decisdo pedagdégica. No campo da educagdo inclusiva, essa discussdo
torna-se ainda mais relevante, pois avaliar ndo significa submeter todos os estudantes aos mesmos formatos e
critérios, mas construir condi¢Ges para que a aprendizagem seja reconhecida em sua diversidade.

No caso de estudantes com necessidades especificas de aprendizagem, a acessibilidade na avaliagdo constitui
elemento fundamental para a garantia de participacdo e equidade. Nessa perspectiva, o Planejamento de
Acessibilidade na Avaliagdo apresenta-se como importante media¢do pedagdgica, ao propor a antecipacdo de
barreiras e a organizacdo de praticas avaliativas mais acessiveis e coerentes com os principios da educagao
inclusiva (Estef; Redig, 2024).

Essa discussdo adquire especial relevancia no ambito da formacdo continuada, entendida como processo
articulado as demandas da pratica educativa. No presente artigo, tal debate é situado na modalidade de
Educacdo a Distancia (EaD), compreendida como espaco de circulagdo de saberes e construcdo de percursos
formativos mediados por tecnologias digitais. Estudos recentes destacam que a EaD amplia o acesso a
formacdo, flexibiliza percursos formativos e favorece experiéncias colaborativas de aprendizagem e
desenvolvimento profissional docente (Aragdo, 2021; Cunha; Santos; Medeiros, 2022).

E nesse contexto que se insere o presente estudo, que analisa as transformagdes nas concepgdes de cursistas
sobre acessibilidade na avaliagdo de estudantes com necessidades especificas de aprendizagem a partir de uma
formacgdo continuada ofertada na modalidade de EaD. O corpus foi constituido pelas respostas de cinquenta e
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oito cursistas concluintes a uma mesma pergunta norteadora, aplicada antes e apds a formagdo, buscando
identificar permanéncias, deslocamentos e ampliagdes conceituais ao longo do percurso formativo.

Nesse sentido, o estudo parte da seguinte questdo: quais transformac¢des nas concepgdes de cursistas sobre
acessibilidade na avaliacdo podem ser identificadas a partir das respostas produzidas antes e apds a formacado?
A partir dessa problematiza¢do, o artigo objetiva analisar as mudangas conceituais evidenciadas nas respostas
dos participantes, buscando compreender como o percurso formativo contribuiu para ressignificar concepgdes
relacionadas a avaliagao, a acessibilidade e a equidade.

1.1. Avaliacdo, acessibilidade e formacdo continuada na Educacdo a Distancia (EaD)

A discussao sobre acessibilidade na avaliagdo exige, inicialmente, a compreensdo de que a avaliagdo da
aprendizagem nado pode ser reduzida a um ato técnico de mensuragdo de resultados. Ao contrario, trata-se de
uma dimensdo essencial do trabalho pedagdgico, diretamente implicada na leitura que se faz dos percursos dos
estudantes, nas decisdes docentes e nas possibilidades de reorganizacdo do ensino. Compreender a avaliagao
dessa forma implica, portanto, questionar praticas avaliativas que, ao privilegiarem a classificagao e a
hierarquizagdo dos resultados, podem desconsiderar as diferentes formas e condigées de aprendizagem dos
estudantes. E justamente nessa perspectiva que Luckesi (2018) e Fernandes (2021) problematizam a tradicio
classificatdria da avaliagdo escolar, destacando a necessidade de deslocar o foco da avaliagdo como mecanismo
de sele¢do e julgamento para uma concepgao comprometida com o acompanhamento das aprendizagens e
com a promocdo do desenvolvimento dos estudantes.

No ambito da educacgdo inclusiva, esse deslocamento assume especial relevancia, uma vez que a avaliagao
passa a considerar a diversidade dos modos de aprender, de participar e de expressar os conhecimentos
construidos ao longo do processo educativo. Sob essa perspectiva, referenciais avaliativos homogéneos e
padronizados cedem espago a consideragao das singularidades dos estudantes, de seus contextos e das
diferentes formas pelas quais constroem e demonstram suas aprendizagens. Pensar a avaliagdo sob a ética da
inclusdo significa, portanto, reconhecer a diversidade como elemento constitutivo do processo educativo e
ampliar as possibilidades de participacdo dos estudantes por meio da diversificacdo de instrumentos,
linguagens, estratégias e tempos avaliativos. Desse modo, a acessibilidade na avaliagdo configura-se como uma
dimensdo pedagodgica que favorece condi¢Ges equanimes de participacdo e possibilita que cada estudante
demonstre seus conhecimentos, habilidades e aprendizagens de maneira legitima e significativa.

E justamente a partir dessa compreensdo da diversidade como elemento constitutivo do processo avaliativo
que a acessibilidade ganha centralidade. Nesse contexto, pensar em acessibilidade na avaliacdo significa
ampliar o olhar para além das adaptagdes pontuais de provas ou da modificagdo dos formatos de resposta,
compreendendo a avaliacgdo como um espaco pedagdgico no qual barreiras podem ser produzidas,
identificadas e removidas. Trata-se, portanto, de analisar as condi¢des oferecidas aos estudantes para
participar, compreender as propostas avaliativas e expressar seus conhecimentos, considerando a diversidade
de modos de aprender e de demonstrar as aprendizagens.

Nesse contexto, o Desenho Universal para a Aprendizagem contribui para a ampliagdo da compreensdo da
avaliacdo ao defender que os processos de ensino e aprendizagem devem ser planejados desde o inicio,
considerando a variabilidade dos estudantes. Em vez de pressupor um sujeito ideal e, posteriormente,
promover adaptacGes pontuais, essa perspectiva propde a construcdo de praticas pedagdgicas acessiveis, com
multiplas formas de engajamento, de representacdo dos conteudos e de agdo e expressdo. Aplicado ao campo
da avaliacdo, o Desenho Universal para a Aprendizagem reforca a necessidade de diversificar estratégias,
linguagens e modos de participagdo, de maneira que os sujeitos possam demonstrar suas aprendizagens por
diferentes vias, em consonancia com suas singularidades e potencialidades. Assim, sua contribuicdo esta em
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deslocar a acessibilidade de uma ldogica reativa para uma logica preventiva e planejada, afinada com uma
concepgao de avaliagdo mais processual, inclusiva e acessivel (Zerbato; Mendes, 2018; CAST 2024).

Além disso, Zerbato e Mendes (2018) destacam que o Desenho Universal para a Aprendizagem oferece aos
educadores subsidios para planejar estratégias, materiais e formas de avaliacdo mais justas e eficazes, capazes
de contemplar a diversidade dos individuos e acompanhar seu progresso de modo mais inclusivo. Nessa ldgica,
o Planejamento de Acessibilidade na Avaliacdo insere-se nesse debate como importante mediacdo para a
organizagao de praticas avaliativas acessiveis.

De acordo com estudo anterior sobre o Planejamento de Acessibilidade na Avaliacdo (Estef; Redig, 2024), este
planejamento é estruturado a partir da Avaliacdo Interativa, constituindo-se como um instrumento voltado a
implementagdo de praticas pedagogicas que antecipem entraves e organizem estratégias de acessibilidade no
momento avaliativo, deslocando a avaliacdo de uma légica improvisada ou adaptativa para uma perspectiva
acessivel, intencional e articulada as potencialidades dos sujeitos. Nesse sentido, ndo deve ser compreendido
como mecanismo burocratico, mas como dispositivo pedagdgico que instrumentaliza o professor na elaboracéo
de recursos, linguagens e condig¢Ges de participagdo mais coerentes com os principios da educagdo inclusiva. Na
mesma obra, afirma-se que:

O PAA - Planejamento de Acessibilidade na Avaliagao, pautado no conceito da AVI -
Avaliacdo Interativa, é instrumento pedagdgico, para auxiliar o corpo docente a tornar
os processos de avaliagdo acessiveis, potencializando e desenvolvendo as habilidades
dos alunos com Deficiéncia, TEA e Altas Habilidades [...] O PAA é um planejamento com
a finalidade de construir um caminho para o processo de avaliagdo do estudante e a
demonstragdo do aprendizado, considerando a personalizagdo dos processos. (Estef;
Redig, 2024, p. 17)

Ao enfatizar a antecipacdo desses obstaculos, o Planejamento de Acessibilidade na Avaliacdo contribui para
redefinir o lugar da avaliagdao no trabalho docente. Em vez de atuar apenas ap6s a constatagdo de dificuldades,
ele propde um movimento prévio de analise das condi¢Ges de acesso, expressdo e participacdo dos alunos,
considerando tanto os elementos sistematizados no Plano Educacional Individualizado quanto os aspectos
identificados nas interacGes e manifestagGes cotidianas do estudante. Isso significa reconhecer que muitas das
limitagdes observadas no desempenho discente ndo decorrem exclusivamente do sujeito, mas da forma como a
avaliacdo é construida e operacionalizada. Dessa forma, o foco desloca-se da suposta incapacidade individual
para a responsabilidade pedagdgica de planejar condi¢des de avaliagdo mais acessiveis e justas.

Estudos recentes sobre o Planejamento de Acessibilidade na Avaliagdo também tém evidenciado sua relevancia
como instrumento pedagdgico para a organizacdo de praticas avaliativas acessiveis, especialmente em
contextos formativos que articulam planejamento docente, reconhecimento das singularidades dos estudantes
e construcdo de condi¢gdes mais equitativas de participacdo (Estef; Mascaro; Rosa, 2025).

A compreensdo da acessibilidade na avaliagdo também se articula ao debate sobre formacgdo continuada. A
revisdo de concepgOes pedagogicas, especialmente aquelas historicamente naturalizadas no cotidiano escolar,
ndo ocorre de modo espontaneo, mas exige espacos de estudo, reflexdo e problematizagdo da pratica. Silva e
Nunes (2020) destacam que a formagdo continuada constitui dimensao essencial da profissionalizacdo docente,
na medida em que favorece o aprofundamento tedrico, a atualizacdo de conhecimentos e a ressignificacdo de
praticas a luz das demandas educacionais contemporaneas. Nessa perspectiva, pensar a avaliagdo acessivel
implica reconhecer que o professor precisa de referenciais conceituais, pedagdgicos e éticos que sustentem
suas decisdes e ampliem sua compreensdo sobre inclusdo, equidade e aprendizagem.

Nesse ponto, a formacgdo continuada ndo pode ser vista apenas como complemento pontual a formacgdo inicial,
mas como processo de construgdao da atuagdo profissional. Ao criar condigdes para a analise critica das praticas
avaliativas, a formacgdo possibilita que professores e outros profissionais da educagdo questionem modelos
centrados na padronizagdo, revisitem suas concepgbes sobre aprendizagem e desenvolvam estratégias mais
coerentes com a diversidade dos sujeitos. No caso da acessibilidade na avaliagdo, esse movimento é
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particularmente relevante, pois envolve ndo apenas o dominio de recursos, mas a transformacdo da prépria
légica com que se pensa o ato de avaliar.

No presente estudo, essa discussdo é situada no ambito da EaD, compreendendo-se que pensar a formagdo
continuada nesta modalidade implica reconhecer suas possibilidades de alcance, tempos e ampliagdo do
acesso, sem perder de vista a necessidade de qualidade pedagdgica e de coeréncia entre proposta formativa,
mediacdo docente e objetivos educacionais.

As potencialidades da EaD para processos formativos também tém sido destacadas em estudos recentes sobre
formagdo docente, especialmente no que se refere a ampliagdo do acesso, a flexibilizagdo dos percursos
formativos e a construcdo colaborativa do conhecimento (Aragdo, 2021; Cunha; Santos; Medeiros, 2022).
Quando articulada a propostas pedagdgicas consistentes, a EaD pode favorecer percursos formativos baseados
na reflexdo, na colaboragdo e na problematizagdo das praticas profissionais. No caso da formacgdo continuada
sobre acessibilidade na avaliacdo, essa modalidade revela-se especialmente propicia por permitir a articulagao
entre momentos sincronos e assincronos, estudo orientado, circulacdo de experiéncias e elaboracdo
progressiva de novos referenciais de compreensao sobre o trabalho pedagégico.

Desse modo, a articulagdo entre avaliagdo da aprendizagem, acessibilidade, formagdo continuada e EaD
constitui o eixo tedrico que sustenta este artigo, reiterando o entendimento de que a acessibilidade na
avaliacdo ndo se resume a uma adaptacdo de instrumentos, mas envolve um reposicionamento conceitual
sobre o sentido de avaliar, em consonancia com os principios da educagdo inclusiva. Ao mesmo tempo,
compreende-se que a transformacdo dessas concepgbes depende de processos formativos capazes de revisar
praticas cristalizadas e ampliar repertérios pedagdgicos. E justamente nesse encontro entre formagdo
continuada, mediacdo pedagodgica em EaD e Planejamento de Acessibilidade na Avaliagdo que se insere a
andlise aqui proposta.

2. Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater analitico-interpretativo, desenvolvida a partir da
andlise comparativa das respostas produzidas por cursistas em dois momentos distintos de uma formacgao
continuada ofertada na modalidade de EaD. Segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2025), a pesquisa qualitativa
volta-se a compreensdo dos sentidos, valores, crengas, motivagdes e interpretagdes produzidos pelos sujeitos
em seus contextos sociais, permitindo apreender dimensoes da realidade que ndo se reduzem a quantificagdo.

Este estudo articula-se a uma formacdo continuada ofertada na modalidade de EaD, no formato de curso de
extensdo vinculado a uma universidade publica brasileira, com carga horaria total de cento e oitenta horas,
organizada em atividades sincronas e assincronas. O percurso formativo foi estruturado em dois momentos: o
primeiro, com carga horaria de cento e vinte horas, composto por aulas sincronas quinzenais realizadas por
meio da plataforma Zoom e por atividades assincronas de estudo dirigido; e o segundo, com carga horaria de
sessenta horas, voltado a elaborac3o do trabalho final com acompanhamento de professoras orientadoras®. O
curso teve como finalidade promover reflexdes sobre a inclusdo de estudantes com necessidades especificas de
aprendizagem, especialmente no que se refere a avaliagdo escolar, além de contribuir para a formagdo de
profissionais da educacdo no desenvolvimento de estratégias de ensino e avaliagdo comprometidas com a
educacgdo especial na perspectiva inclusiva.

Como recorte empirico, consideraram-se os participantes concluintes da formacdo continuada ofertada na
modalidade de EaD. Para os fins deste artigo, o corpus foi constituido pelas respostas dos cinquenta e oito

! 0 grupo de professoras orientadoras era composto por profissionais com formagdo nas dreas de Educacdo e
Educagdo Especial, incluindo pesquisadoras em nivel de mestrado e doutorado, com atuagdo em estudos e praticas

voltadas a Educagao Inclusiva.
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cursistas que responderam a mesma pergunta norteadora antes e apds a formagdo, o que possibilitou a
comparagao entre os dois momentos a partir dos mesmos participantes. As respostas foram organizadas por
codigos alfanuméricos de identificagdo e posteriormente anonimizadas, de modo a preservar a identidade dos
participantes. As respostas analisadas foram produzidas por meio de formuldrios on-line elaborados no Google
Forms, aplicados antes e apds o percurso formativo. Optou-se pelo uso do termo “cursistas” por se tratar da
designacdao mais precisa e abrangente para o conjunto de participantes analisados, ainda que a maioria da
turma fosse composta por docentes.

A producdo dos dados ocorreu por meio da seguinte pergunta norteadora: “Explique com suas palavras o que é,

"2 A escolha

para que serve e como deve ser a avaliagdo para alunos com necessidades educacionais especificas
dessa questdo decorre de sua poténcia para mobilizar concep¢Ges dos participantes acerca do sentido da
avaliacdo, de sua finalidade pedagodgica e das condi¢des de acessibilidade implicadas no processo avaliativo. Por
ter sido aplicada nos dois momentos da formac&o, no inicio e no final do curso, a pergunta permitiu identificar

permanéncias, ampliagOes e transformagdes nas compreensdes dos cursistas ao longo do percurso formativo.

A andlise dos dados foi realizada em trés etapas articuladas, com auxilio do software MAXQDA?, utilizado na
organizacdo, codificacdo e sistematizacdo do corpus analitico. Na primeira, procedeu-se a leitura integral das
respostas iniciais e finais, com o objetivo de reconhecer os sentidos atribuidos pelos cursistas a avaliagcdo desses
estudantes. Na segunda etapa, realizou-se a comparacdo entre as respostas produzidas antes e apos a
formacgdo, buscando identificar permanéncias, deslocamentos e ampliagdes conceituais. Na terceira etapa,
foram construidos eixos interpretativos a partir dos nucleos de sentido recorrentes no corpus, em dialogo com
os referenciais tedricos do estudo, especialmente os debates sobre avaliagio da aprendizagem, educagdo
inclusiva, acessibilidade na avaliacdo, Desenho Universal para a Aprendizagem e Planejamento de
Acessibilidade na Avaliagao.

A construgdo das categorias analiticas considerou tanto elementos recorrentes nas respostas quanto dimensdes
conceituais relevantes para o objetivo da pesquisa. Assim, categorias como “mensuracdo/verificacdo”,
“processo continuo/formativo”, “ajustes pedagdgicos e acessibilidade”, “equidade/participagdo/barreiras”,
“recursos/estratégias diversificadas” e “planejamento/organizacdo avaliativa” foram mobilizadas para favorecer
a interpretacdo dos deslocamentos observados entre os dois momentos da formagdo. Uma mesma resposta
poderia apresentar mais de um marcador tematico, razdo pela qual as categorias ndo foram tratadas como
excludentes.

A andlise foi orientada pela perspectiva da analise de conteudo, compreendida como um conjunto de
procedimentos sistematicos de descri¢do e interpretacdo das mensagens, voltado a inferéncia de sentidos
presentes nas comunicagdes analisadas (Bardin, 2016). Também se considerou a contribuicdo de Gibbs (2018)
para a anadlise qualitativa, especialmente no que se refere a codificagdo, comparagdo e construgdo
interpretativa dos dados. A partir desse movimento analitico, foram construidos eixos capazes de sustentar a
discussdo dos resultados, com destaque para a passagem de uma concepgdao mais verificadora da avaliagao
para uma compreensdo mais processual, bem como para o deslocamento de uma légica de adaptagdo pontual
para uma perspectiva de acessibilidade orientada pela equidade.

No tratamento dos dados, foram observados cuidados éticos relacionados a preservacdao da identidade dos
participantes. As respostas foram analisadas exclusivamente para fins académicos, sem identificagdo nominal
dos cursistas no corpo do artigo. Além disso, os dados foram apresentados de forma agregada e, quando
utilizados excertos das respostas, estes foram identificados apenas por cddigos, a fim de impedir a identificacdo
dos participantes. Por se tratar de analise de registros produzidos no contexto de uma agao formativa, os dados
foram tratados de modo anonimizado, com respeito ao sigilo, a confidencialidade e ao uso responsavel das

2 0 termo “necessidades educacionais especificas” foi o utilizado na pergunta norteadora para coleta dos dados.
Optou-se por usar o termo necessidades especificas de aprendizagem durante a escrita desse texto.

® Programa destinado & organiza¢do, codificacio e andlise de dados qualitativos, utilizado em pesquisas com
entrevistas, documentos, textos e outros materiais. A ferramenta possibilita sistematizar categorias, identificar
padrdes e estabelecer relagbes entre os dados, contribuindo para maior rigor e organizagdao do processo analitico.
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informacgdes. Ademais, todos os cursistas autorizaram o uso académico dos dados produzidos no ambito da
formagdo por meio do aceite informado e da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
considerando a aprovacio do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa da universidade responsavel pela oferta
do curso.

3. Resultados e Discussao

A anadlise comparativa das respostas produzidas pelos cursistas antes e apds a formacgdo evidenciou
transformagGes em suas concepgdes sobre acessibilidade na avaliagdo. Embora as respostas iniciais ja
apresentassem elementos relevantes, como a defesa da avaliacdo continua, da individualizacdo do
acompanhamento e da necessidade de ajustes pedagdgicos, observou-se, nas respostas finais, uma ampliagdo
conceitual e pedagdgica dessas compreensdes.

De modo geral, a formagdo favoreceu o deslocamento de uma perspectiva em que a acessibilidade aparecia,
em muitos casos, associada principalmente a adaptagdo de instrumentos, para outra em que a avaliagdo passou
a ser compreendida de forma mais ampla, como processo vinculado a equidade, a remocdo de barreiras, a
diversificacdo de estratégias e a garantia de participagao dos discentes. Esse movimento pdde ser identificado

” u ” o«

em diferentes respostas do corpus, nas quais termos como “equidade”, “barreiras”, “participacdo”, “multiplas

” u

formas”, “processo” e “potencialidades” aparecem com maior nitidez e densidade apds o curso.

Para preservar a identidade dos participantes, os excertos mobilizados nesta secdo foram identificados por

uln

codigos alfanuméricos. A letra indica resposta inicial, produzida antes da formacgdo, e a letra “F” indica
resposta final, produzida apds o percurso formativo. Assim, por exemplo, o cédigo CO1-l refere-se a resposta
inicial do cursista associado ao primeiro excerto selecionado, enquanto CO1-F corresponde a resposta final do
mesmo participante. Ressalta-se que a numeragdo utilizada ndo corresponde a ordem total dos cursistas

participantes da pesquisa, mas apenas a organizagdo dos excertos analisados nesta segdo.

3.1. Da avaliacdo como mensuracao a avaliagdo como processo

Um primeiro eixo interpretativo refere-se a transformacdo da compreensdo da avaliagdo como mecanismo de
mensuragdo ou verificagdo para uma perspectiva mais processual, formativa e diagndstica. Nas respostas
iniciais, ainda se observam formula¢des que associam a avaliacdo a verbos como “mensurar”, “medir”,
“verificar” e “determinar o nivel de aprendizado”, mesmo quando ja acompanhadas de preocupagdo com as
especificidades dos estudantes. Em alguns casos, a critica a avaliacdo classificatéria aparece de forma explicita,
mas ainda ancorada na necessidade de adaptar um procedimento entendido, originalmente, como instrumento
de afericdo do desempenho.

Esse entendimento pode ser observado quando uma cursista afirma, na resposta inicial, que

a avaliagdo é um instrumento pedagdgico que tem por objetivo mensurar o
aprendizado e desenvolvimento do aluno e que esta pode ser somativa, onde
quantificamos o aprendizado do aluno, ou formativa/qualitativa (C01-I).

No mesmo excerto, entretanto, a participante também aponta que o professor deve avaliar e adequar suas
praticas pedagdgicas, quando necessario, visando ao melhor desenvolvimento do estudante. Assim, a resposta
inicial revela uma compreensao hibrida, na qual a avaliagdo ainda é associada a mensuragdo, mas ja apresenta
indicios de uma perspectiva formativa e processual.

N\
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Apods a formacgdo, observa-se uma ampliagcdo dessa compreensdo, especialmente quando a mesma cursista
afirma que

o PAA é um instrumento pedagdgico com o objetivo de direcionar as praticas docentes
para [...] uma avaliagdo justa que respeite as potencialidades e ritmo dos alunos,
proporcionando condigdes para que todos os estudantes possam demonstrar o
progresso efetivo de aprendizagem” (CO1-F).

Nesse segundo momento, a centralidade ja ndo recai sobre a mensuragdo do aprendizado, mas sobre a
construcdo de condi¢bes justas para que o estudante demonstre seu progresso, considerando suas
potencialidades, seu ritmo e seu préprio percurso de desenvolvimento.

Esse deslocamento aproxima-se da compreensao defendida por Luckesi (2018) e Fernandes (2021), para quem
a avaliagdo da aprendizagem deve ser orientada pela leitura diagndstica do processo e pela tomada de decisdes
pedagdgicas, e ndo pela mera classificacdo. Nesse sentido, as respostas finais sugerem que a formacgdo
contribuiu para enfraquecer a centralidade da ldgica verificadora e fortalecer uma compreensdao mais
pedagdgica, processual e formativa da avaliagdo.

3.2. Da adaptacao pontual a acessibilidade como condicao de equidade

Um segundo movimento importante diz respeito a ampliagdo da nogdo de acessibilidade na avaliacdo. Nas
respostas iniciais, a acessibilidade aparece, em grande medida, associada a necessidade de adaptar provas,
conteldos, tempo, linguagem ou materiais as caracteristicas do estudante. Trata-se de uma compreensdo
relevante, pois ja indica sensibilidade as diferengas e recusa da homogeneiza¢do. Entretanto, em muitos
enunciados, essa acessibilidade ainda surge como resposta pontual a uma dificuldade previamente constatada,
isto €, como ajuste posterior a um modelo avaliativo ja dado. Essa perspectiva pode ser observada quando uma
cursista afirma que a avaliagdo

[...] visa identificar e acompanhar o desenvolvimento desses estudantes de maneira
individualizada, levando em consideragdo suas caracteristicas e dificuldades e deve ser
individualizada, continua, multidimensional, adaptada e colaborativa (C02-I).

Nesse primeiro momento, embora a resposta inicial ja reconhecga a importancia do acompanhamento continuo
e da colaboragao, a acessibilidade aparece fortemente associada a individualizagdo e a adapta¢do da avaliagdo
as caracteristicas e necessidades especificas do estudante.

Nas respostas finais, essa compreensdo se amplia e passa a incorporar, com mais frequéncia, os sentidos de
equidade, justica e garantia de participacdo. A acessibilidade deixa de ser vista apenas como adaptacdo de
formato e passa a ser concebida como condi¢do para que o estudante possa demonstrar legitimamente suas
aprendizagens. Em varias respostas, o foco desloca-se da tarefa em si para as condi¢des de participagdo no
processo avaliativo, com mencgdes a necessidade de eliminar barreiras, oferecer recursos adequados, respeitar
o ritmo do estudante e evitar comparagées homogéneas com a turma. Esse deslocamento pode ser identificado
na resposta final da mesma cursista, ao afirmar que

O planejamento de acessibilidade na avaliagdo é fundamental para garantir que os
estudantes com necessidades educacionais especificas tenham a oportunidade de
demonstrar seu aprendizado de forma justa e adequada” (C02-F).

A participante acrescenta, ainda, que a adaptagdo de instrumentos, recursos e estratégias deve respeitar “as
singularidades de cada aluno, promovendo a inclusdo, a equidade e o desenvolvimento pleno no processo
educativo” (C02-F).
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Nesse segundo momento, a acessibilidade passa a ser compreendida ndo apenas como adequagdo
individualizada, mas como condigao para assegurar justica, equidade e possibilidade de demonstragdo da
aprendizagem.

Esse deslocamento é significativo porque aproxima a acessibilidade de uma perspectiva mais estruturante da
avaliagdo, coerente com o debate da educagdo inclusiva e com a compreensdo do Planejamento de
Acessibilidade na Avaliagdo como media¢do pedagogica orientada pela equidade (Estef; Redig, 2024). Desse
modo, a formacgdo parece ter contribuido para deslocar a acessibilidade de uma Iégica meramente corretiva ou
pontual para uma perspectiva planejada, preventiva e comprometida com a garantia de participacdo dos
estudantes.

3.3. Ampliacdo do repertério pedagdgico: barreiras, recursos e multiplas formas de
expressao

A comparacdo entre os dois momentos também permite identificar uma ampliacdo do repertdrio conceitual e
pratico mobilizado pelos cursistas ao tratar da avaliagdo acessivel. Nas respostas iniciais, ja aparecem
referéncias a adaptacdo de materiais, ao uso de recursos visuais, ao respeito ao tempo do estudante e a
importancia de considerar singularidades. No entanto, nas respostas finais, observa-se maior precisdo na
nomeacdo de elementos que tornam a avaliacdo mais acessivel, como multiplos instrumentos avaliativos,
tecnologias assistivas, provas orais, observagoes, registros, materiais concretos, recursos visuais, ampliagdo ou
adequacdo do tempo, simplificacdo da linguagem e diversificacdo das formas de expressdao do conhecimento.

Essa ampliacdo pode ser observada quando, na resposta inicial, uma cursista afirma que a avaliacdo “deve ser
de varias formas, inclusive continua, adaptada as particularidades de cada aluno, garantindo assim que todos
possam demonstrar seus conhecimentos e habilidades” (C03-1). Embora a resposta ja indique preocupagdo com
a diversificagdo das formas avaliativas e com o reconhecimento das particularidades dos estudantes, a
formulacdo ainda apresenta a acessibilidade em termos mais amplos, sem detalhar de modo mais preciso os
recursos, procedimentos e estratégias necessarios a organizag¢do da avaliagdo.

Apds a formacgdo, observa-se maior densidade pedagdgica na nomeacgdo dos recursos e estratégias de
acessibilidade, como evidencia a resposta final da mesma cursista ao afirmar que

o Planejamento de Acessibilidade na Avaliagdo (PAA) serve para estabelecer diretrizes e
procedimentos que orientam a construgdo de um processo avaliativo inclusivo,
possibilitando ao aluno com necessidades especificas evidenciar suas aprendizagens
por meio de recursos e estratégias adaptadas, ampliando suas oportunidades de
participacdo e desempenho (CO3-F).

Nesse segundo momento, a acessibilidade deixa de figurar apenas como principio geral e passa a ser associada
a organizacdo de diretrizes, procedimentos, recursos e estratégias capazes de ampliar as condi¢cdes de
participacdo e expressao da aprendizagem.

Esse aspecto é particularmente relevante porque indica que a formagdo ndo produziu apenas uma incorporagao
discursiva de termos valorizados no campo da inclusdo, mas contribuiu para a construcdo de um vocabulario
pedagdgico mais consistente sobre os modos de organizar praticas avaliativas acessiveis. A analise das respostas
finais também sugere uma ampliacdo da compreensdo dos cursistas acerca da relacdo entre as dificuldades dos
estudantes e as barreiras produzidas pelo préprio desenho da avaliagdo. Tal compreensdo dialoga com a
perspectiva do Desenho Universal para a Aprendizagem, na medida em que reforca a necessidade de planejar,
desde o inicio, multiplas formas de engajamento, representacao, agao e expressao do conhecimento, reduzindo
a dependéncia de adaptac0es reativas e ampliando as possibilidades de participacado.

Nessa dire¢cdo, os dados sugerem que a formagdo favoreceu um deslocamento da énfase exclusiva nas
limitagbes do sujeito para uma leitura mais ampla das condi¢Ges pedagogicas que sustentam o processo
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avaliativo. A ampliacdo do repertdrio pedagdgico dos cursistas, portanto, ndo se restringe a enumeragdo de
recursos, mas envolve uma mudanga na forma de compreender a acessibilidade: de um conjunto de ajustes
pontuais para uma dimensdo constitutiva do planejamento da avalia¢do.

3.4. O Planejamento de Acessibilidade na Avaliacdo como mediacdo pedagdgica

Um dos achados mais expressivos da analise refere-se ao lugar assumido pelo Planejamento de Acessibilidade
na Avaliacdo nas respostas finais. Antes da formacgdo, a avaliagcdo acessivel ja era mencionada por parte dos
cursistas como pratica individualizada, diversificada e sensivel as necessidades do estudante, conforme essa
resposta inicial

A avaliagdo para alunos com necessidades educacionais especiais busca compreender e
apoiar individualmente o progresso e as necessidades, considerando suas
caracteristicas e potencial de aprendizagem, ela é essencial para adaptar o ensino,
desenvolver planos educacionais individuais, monitorar o progresso, tomar decisdes
educacionais assim como promover a equidade e inclusdo [...] (CO4-F)

Entretanto, apds o curso, o Planejamento de Acessibilidade na Avaliagdo passa a aparecer com maior clareza
como instrumento de organiza¢do e mediagdo das praticas avaliativas. Os cursistas o descrevem como recurso
que orienta o professor, antecipa barreiras, estrutura estratégias, personaliza instrumentos, articula recursos e
favorece a construgdao de condigdes mais justas de participagdao. Em varios enunciados, ele deixa de ser visto
apenas como apoio pontual e passa a ser compreendido como mediagdo capaz de reorganizar a prépria légica
do avaliar.

Esse movimento pode ser observado quando a mesma cursista afirma que “O PAA é uma ferramenta
importante para o planejamento e organizacdo de atividades especificas dentro de um contexto escolar”
(C04-F). Na mesma resposta, a participante acrescenta que a avaliagdo para estudantes que necessitam de
suporte especializado “[...] deve ser feita com uma intencionalidade e um olhar ndo generalizado, buscando
reconhecer e discernir a profundidade dos avangos nas dareas tratadas”. A formulagdo evidencia que o
Planejamento de Acessibilidade na Avaliagdo passa a ser compreendido como uma media¢do pedagdgica, e ndo
apenas como um procedimento complementar. Nesse sentido, o PAA aparece como instrumento que organiza
intencionalmente as condi¢des de participa¢do dos estudantes, articulando planejamento, reconhecimento das
singularidades e acompanhamento dos avangos no processo avaliativo.

Esse dado é central para a discussdo, pois evidencia que a formagao contribuiu ndo apenas para modificar
percepcbes sobre como atuar diante de estudantes com necessidades especificas de aprendizagem, mas
também para tensionar o préprio sentido atribuido a avaliagdo. Ao reconhecer o Planejamento de
Acessibilidade na Avaliagdo como instrumento de planejamento, os cursistas passaram a situar a acessibilidade
no campo da intencionalidade pedagogica, e ndo apenas no plano de ajustes posteriores a dificuldades ja
identificadas. Desse modo, o PAA aparece como dispositivo capaz de deslocar a avaliacdo de uma légica reativa
para uma perspectiva preventiva, planejada e comprometida com a equidade.

Esse resultado dialoga com Estef e Redig (2024), ao indicar que o Planejamento de Acessibilidade na Avaliagdo
favorece a construcdo de praticas avaliativas acessiveis desde sua concepc¢do. Assim, a presenca mais explicita
do PAA nas respostas finais sugere nao apenas ampliagdo do repertdrio pedagdgico dos cursistas, mas também
uma compreensdo mais consistente da acessibilidade como dimensao constitutiva do planejamento avaliativo.

3.5. Sintese interpretativa dos resultados

A sintese interpretativa dos resultados busca articular os achados produzidos ao longo da pesquisa ao
referencial tedrico que sustenta a investigagdo, compreendendo os dados para além de sua dimensdo
descritiva. Nessa perspectiva, a interpretagdo constitui um movimento de analise e atribuicdo de sentidos aos
resultados, estabelecendo relagdes entre as evidéncias empiricas, os conceitos mobilizados e o contexto no
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qual o fendbmeno investigado se manifesta. Assim, os resultados apresentados sdo discutidos em didlogo com os
estudos que fundamentam a compreensao da avaliagdao, da educagdo inclusiva e da acessibilidade, permitindo
identificar aproximacoes, tensGes e contribuicGes para o campo investigado.

Nesse sentido, considerados em conjunto, os resultados indicam que a formacgdo continuada na modalidade de
EaD contribuiu para ressignificar as concepgdes dos cursistas sobre acessibilidade na avaliagdo. As respostas
iniciais jd apresentavam preocupag¢des com individualizagdo, acompanhamento do desenvolvimento e
adequacdo das praticas avaliativas as singularidades dos estudantes. Contudo, a comparagdo entre os dois
momentos evidencia a ampliacdo dessas compreensdes, com maior densidade conceitual e pedagdgica.

Apods a formacdo, a avaliagdo passou a ser mais associada a equidade, a remocdo de barreiras, a diversificacdo
de estratégias, a valorizagdo das potencialidades e ao acompanhamento processual da aprendizagem. Nesse
movimento, a acessibilidade deixou de ser compreendida apenas como ajuste pontual e passou a configurar-se
como principio organizador da pratica avaliativa, especialmente pela incorporagdo do Planejamento de
Acessibilidade na Avaliagdo como mediacdo pedagdgica.

Os resultados também reforcam a relevancia da formacao continuada em EaD, sobretudo por ampliar o acesso
a qualificacdo docente e possibilitar a participacdo de profissionais inseridos em diferentes contextos e
territérios. Além disso, a articulagdo entre momentos sincronos e assincronos favoreceu a continuidade das
discussodes, a flexibilizacdo dos percursos formativos e o compartilhamento de experiéncias entre os cursistas,
contribuindo para o aprofundamento das reflexdes sobre avaliagdo acessivel.

A andlise dos excertos mobilizados ao longo da se¢do permite observar que esses deslocamentos ndo
ocorreram de modo homogéneo ou linear, mas por meio da ampliagdo progressiva de sentidos ja presentes nas
respostas iniciais. Desse modo, os resultados indicam que a formagdao ndo apenas ampliou o vocabuldrio
pedagdgico dos cursistas, mas contribuiu para reposicionar a acessibilidade como dimensdo constitutiva da
avaliagdo.

4. Conclusao

O presente artigo apresentou a analise das transformacGes nas concepc¢des de cursistas sobre acessibilidade na
avaliacdo de estudantes com necessidades especificas de aprendizagem, a partir de uma formagdo continuada
ofertada na modalidade de EaD. A andlise comparativa das respostas produzidas antes e apds o percurso
formativo indicou que a formagdo contribuiu para ampliar a compreensao dos participantes sobre avaliagdo,
deslocando-a de uma perspectiva mais centrada em adequagGes posteriores e na mensura¢do para uma
concep¢do mais processual, planejada, equitativa e comprometida com a participagdo dos estudantes.

Os resultados evidenciam que, ao final da formacgdo, a avaliagdo passou a incorporar, de forma mais
consistente, acOes relacionadas ao favorecimento da inclusdo. Nesse contexto, o Planejamento de
Acessibilidade na Avaliagdo destacou-se como importante mediacdo pedagdgica, ao ser reconhecido pelos
cursistas como instrumento capaz de orientar e organizar praticas avaliativas mais inclusivas.

Tais achados reforcam a relevancia da formagao continuada como espago de problematizagao de praticas e
ampliacdo de repertérios pedagdgicos. No caso analisado, a EaD mostrou-se ndo apenas como meio de oferta
do curso, mas como importante estratégia de democratizagdo do acesso a formagdo docente, ao possibilitar
que profissionais de diferentes territérios participassem da proposta formativa, independentemente de
limitagdes geograficas.

Nesse sentido, a modalidade de EaD amplia o alcance das agdes formativas e favorece o acesso a
oportunidades de aprendizagem que, em modelos presenciais, muitas vezes permanecem restritas a
determinados espacos institucionais ou regides especificas. Além disso, a articulagdo entre momentos
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sincronos e assincronos contribuiu para a construgdo de percursos formativos mais flexiveis, colaborativos e
compativeis com as demandas do exercicio docente contemporaneo.

Como limite do estudo, destaca-se o fato de a analise estar circunscrita a um curso especifico, 0 que ndo
permite generalizacGes para outras edi¢cGes da formagdo nem para contextos distintos. Ainda assim, o recorte
oferece subsidios para novas investigacdes sobre formagao continuada, EaD e praticas avaliativas inclusivas,
bem como para o aprimoramento de propostas formativas orientadas pela equidade e pela acessibilidade.
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