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Resumo

O artigo aborda a formacdo a distancia de professores que ensinam Mate-
matica, com foco no uso de metodologias ativas em encontros presenciais.
Sua relevancia justifica-se pelo crescimento da educagao a distancia no Bra-
sil e seu papel na formacdo docente. Para tanto, o artigo tem o objetivo de
*lauro.sa@ifes.edu.br analisar uma experiéncia realizada presencialmente no segundo semestre
de 2024, durante uma disciplina de Matematica de um curso a distancia de
Licenciatura em Pedagogia. No referencial tedrico, defende-se que a for-
macdo de professores na modalidade EaD deve ir além da simples instru-
mentaliza¢do, promovendo a construcdo de uma base tedrica, a reflexdo
critica e o desenvolvimento da autonomia. A pratica pedagoégica foi condu-
zida pelos tutores presenciais com base no método Jigsaw, que estimula a
aprendizagem cooperativa e o compartilhamento de conhecimentos entre
os participantes. A pesquisa qualitativa utilizou formularios para avaliar a
atividade e revelou um feedback positivo dos estudantes, que valorizam a
troca de experiéncias e a conexdo entre teoria e pratica. Na conclusdo, o
estudo reforca o papel da aprendizagem cooperativa na formacao docente,
sugerindo melhorias futuras e indicando como esses encontros presenciais
podem promover um aprendizado mais significativo e integrado.
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The Use of an Active Methodology in the Education of Teach-
ers who teach Mathematics during a Face-to-face Meeting of
a Distance Learning Course

Abstract

This article addresses distance learning for teachers who teach Mathematics,
focusing on the use of active methodologies in face-to-face meetings. Its
relevance is justified by the growth of distance learning in Brazil and its role
in teacher education. To this end, the article aims to analyze an experience
carried out in person in the second semester of 2024, during a Mathematics
discipline of a distance learning course in Pedagogy. The theoretical framework
argues that teacher training in the distance learning modality should go beyond
simple instrumentation, promoting the construction of a theoretical basis,
critical reflection, and the development of autonomy. The pedagogical practice
was conducted by face-to-face tutors based on the Jigsaw method, which
encourages cooperative learning and knowledge sharing among participants.
The qualitative research used forms to evaluate the activity and revealed
positive feedback from students, who value the exchange of experiences and the
connection between theory and practice. In conclusion, the study reinforces the
role of cooperative learning in teacher training, suggesting future improvements
and indicating how these face-to-face meetings can promote more meaningful
and integrated learning.

Keywords: Teacher education. Mathematics education. Active methodologies.
Cooperative learning. Jigsaw method.

1. Introducdo

A educacdo a distancia (EaD) tem se consolidado como uma modalidade de ensino em diversos niveis
de formacdo, oferecendo acesso a educacdo para pessoas em diferentes contextos geograficos, sociais e
culturais. Com o avanco das tecnologias digitais e da internet, a EaD tem se expandido em escala e sofis-
ticacdo, proporcionando experiéncias de aprendizagem cada vez mais interativas e personalizadas. Nos
ultimos anos, a EaD apresentou um crescimento expressivo em cursos de graduacdo no Brasil, contando
em 2023 com 4,9 milhées de matriculas, o que representava 49% do total de estudantes do Ensino Su-
perior no pais (Brasil, 2024a). Essa expansdo da EaD ndo apenas amplia as possibilidades de acesso ao
Ensino Superior, mas também redefine o cenario educacional brasileiro, impactando o perfil e as trajeto6-
rias dos estudantes, com implica¢des para politicas publicas e para a avaliacao da qualidade na educacdo.

Na formacdo de professores, a educagdo a distancia tem desempenhado um protagonismo ainda
maior, especialmente em regides onde 0 acesso a cursos presenciais é limitado. Em 2023, 67% dos estu-
dantes de licenciatura estavam matriculados em cursos a distancia, o que demonstra a crescente popula-
rizacdo desse modelo na formacdo inicial de professores. Se considerarmos apenas aqueles que ingres-
saram na graduacdo, 81% optaram pela EaD (Brasil, 2024a). Essa tendéncia levanta discussdes sobre a
qualidade da formacdo docente nessa modalidade, ao ponto de o Ministério da Educagdo brasileiro fixar
o minimo de 50% de carga horaria em atividades presenciais (Brasil, 2024b) e, em seguida, suspender a
criagdo de cursos de formagado docente a distancia até margo de 2025 (Brasil, 2024c).

Embora as pesquisas sobre EaD geralmente enfoquem as intera¢des em ambientes online, sejam sin-
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cronas sejam assincronas, 0s momentos presenciais, que integram a estrutura de muitos cursos a distan-
cia, também demandam atencdo especial. Esses encontros, distintos dos encontros em cursos totalmen-
te presenciais, trazem especificidades e desafios préprios, pois muitas vezes sao ocasides intensivas de
aprendizado e integracdo entre estudantes e equipe do curso. Compreender melhor a dinamica desses
momentos presenciais pode enriquecer a experiéncia de aprendizagem e fortalecer a formacao de pro-
fessores, contribuindo para que cada aspecto da modalidade EaD seja potencializado para o desenvolvi-
mento integral dos estudantes. Nesse contexto, este artigo tem o objetivo de analisar uma experiéncia
realizada presencialmente no segundo semestre de 2024, durante uma disciplina de Matematica de um
curso a distancia de Licenciatura em Pedagogia.

2. Referencial tedrico

Conforme indicado na primeira secdo deste artigo, a formacdo de professores na modalidade a distan-
cia apresenta desafios e potencialidades no contexto educacional brasileiro. Segundo Costa (2018), a EaD
enfrenta criticas pela superficialidade pedagégica e pela falta de recursos adequados para o desenvolvi-
mento completo do professor. O autor argumenta que, embora a EaD tenha potencial de democratizar o
acesso, ha necessidade de politicas publicas que priorizem a qualidade dos cursos, garantindo que a for-
macdo docente seja critica e contextualizada, evitando que ela se restrinja a uma abordagem meramente
instrumental e pragmatica (Costa, 2018). Scheibe (2006) também contribui para o debate ao afirmar que
a massificagcdo de cursos a distancia sem a devida estrutura pedagogica pode contribuir para uma forma-
cdo insuficiente, marcada pela falta de tempo para a maturagdo das competéncias necessarias, compro-
metendo a qualificacdo docente e o desenvolvimento de praticas educativas significativas.

Como alternativa ao cenario apresentado, Scheibe (2006), Cortelini (2017) e Costa (2018) concordam que
a formacdo de professores na modalidade EaD deve ir além da simples instrumentalizagao, promovendo
uma base teodrica solida, reflexdo critica e autonomia. Costa (2018) defende que essa formagdo se apoie
em fundamentos tedricos, como os da Teoria Historico-Cultural, para evitar uma abordagem pragmatica e
instrumental, priorizando o desenvolvimento integral do professor. Ja Cortelini (2017) enfatiza a importancia
de estratégias de mediac¢do e interacdao que favorecam a autonomia e a responsabilidade ética dos futuros
docentes, integrando recursos tecnolégicos para fomentar uma pratica pedagégica colaborativa. Scheibe
(2006), por sua vez, defende uma formacdo que permita ao professor compreender a complexidade das
praticas escolares, capacitando-o para atuar de forma critica e transformadora na sociedade.

No campo da Educagao Matematica, Costa, Pinheiro e Costa (2016) exploram a formacao dos peda-
g0gos para o ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esta pesquisa, de natureza documental,
indicou que, embora haja inclusdo de disciplinas relevantes, a carga horaria destinada a Matematica é fre-
quentemente limitada, evidenciando uma abordagem insuficiente para atender as necessidades formati-
vas dos futuros educadores nessa area especifica (Costa; Pinheiro; Costa, 2016). O estudo destaca que a
formagdo matematica do pedagogo deve abranger tanto o dominio dos contelidos matematicos quanto
o conhecimento pedagogico especifico para seu ensino e que a escassez de discussBes dessa area pode
impactar negativamente a pratica pedagégica dos professores e, consequentemente, o desempenho dos
estudantes nas séries iniciais.

Nesse contexto de caréncia de discussdes acerca das relagdes pedagdgicas e sociais no ambiente esco-
lar trazidas por Scheibe (2006), Cortelini (2017) e Costa (2018) e de demanda de formacdo para o ensino
de Matematica apontada por Costa, Pinheiro e Costa (2016), adotamos o livro “Na Vida Dez, na Escola
Zero” (Carraher; Carraher; Schliemann, 1989) como tema central de um encontro presencial da disciplina
de Matematica em um curso de Pedagogia a distancia. A obra explora as discrepancias entre o desempe-
nho de criangas em Matematica no contexto escolar e na vida cotidiana, revelando que muitas criangas,
que apresentam dificuldades em Matematica formal nas escolas, conseguem aplicar conceitos matema-
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ticos de forma mais efetiva em situa¢des do cotidiano. Os autores conduziram pesquisas na década de
1980, observando, por exemplo, como criancas em feiras e outros ambientes informais lidavam com
operacBes matematicas intuitivamente, mesmo sem formagdo académica especifica (Carraher; Carraher;
Schliemann, 1989).

A pesquisa apresentada no livro discute a importéncia da contextualizacdo e da valorizagdo dos sabe-
res prévios e culturais das criangas, defendendo que o ensino de Matematica deve considerar essas ha-
bilidades intuitivas como uma base para o aprendizado formal. Ao comparar a denominada “Matematica
pratica”, vivida na realidade dos entrevistados, com a chamada “Matematica abstrata e descontextualiza-
da” do ambiente escolar, os autores sugerem que a escola deve buscar maneiras de integrar os conhe-
cimentos informais dos estudantes ao curriculo, tornando a aprendizagem mais significativa e acessivel
(Carraher; Carraher; Schliemann, 1989). Para a formacdo de professores que ensinam Matematica, a obra
oferece um valioso ponto de reflexdo sobre a importancia de integrar o conhecimento pratico dos discen-
tes ao ensino formal. Ela incentiva os educadores a adotarem uma abordagem pedagogica que respeite e
utilize o conhecimento intuitivo e cultural dos estudantes, transformando-o em uma ponte para o desen-
volvimento de conceitos matematicos mais complexos.

Para a pratica pedagégica, nos fundamentamos nas metodologias ativas, as quais promovem uma
abordagem centrada no estudante, estimulando a participa¢do ativa e a constru¢do de conhecimentos de
maneira cooperativa (Fatareli et al, 2010). Nesse contexto, o método Jigsaw emergiu como uma alternativa
possivel, pois tal metodologia permite que o aprendizado ocorra de forma integrada e interdependente,
favorecendo ndo sé a compreensdo dos contetidos, mas também o desenvolvimento de habilidades so-
Ciais e cooperativas, essenciais na formacdo docente (Cortelini, 2017).

O método Jigsaw ocorre em etapas que facilitam o aprofundamento e a troca de conhecimentos (Aron-
son, s. d.). Inicialmente, cada estudante do grupo original recebe uma parte do material e se relne em
grupos de especialistas para explorar o conteddo em detalhes. Em seguida, os participantes retornam aos
grupos originais para compartilhar o que aprenderam, enriquecendo a compreensao coletiva. O Jigsaw I,
uma adaptagao desenvolvida por Slavin (1995, apud Pereira, 2003), simplifica essa dinamica ao permitir
que todos os estudantes leiam o material completo, proporcionando maior independéncia no processo
de aprendizagem e complementando o entendimento por meio da intera¢do entre colegas.

GRUPOS DE BASE: um determinado tépico é discutido pelos alunos de cada grupo. O
tépico é subdividido em tantos subtépicos quantos o0s membros do gr'upo
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Figura 1 - Representacdo esquematica de atividade baseada na metodologia Jigsaw.
Fonte: Fatareli et al, 2010, p. 162.
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Na dinamica do Jigsaw, o professor atua como mediador do processo de aprendizagem cooperativa,
promovendo uma experiéncia em que cada aluno assume a responsabilidade de uma parte do contetdo
para colaborar com o entendimento do grupo. Inicialmente, o docente organiza os alunos em grupos
diversos, designa lideres e distribui os subtemas da licdo, assegurando que cada estudante tenha acesso
ao seu proprio conteddo. Em seguida, ele conduz a formacao de “grupos de especialistas”, momento em
que os alunos discutem e ensaiam suas partes antes de retornarem aos grupos principais para comparti-
Ihar o conhecimento construido até entdo. Durante todo o processo, o professor acompanha os grupos,
observando e intervindo apenas quando necessario para garantir que a dinamica cooperativa funcione.
Ao final, aplica uma avalia¢do para consolidar o aprendizado (Aronson, s. d.).

Pedagogicamente, o método Jigsaw € oportuno, pois integra o aprendizado ativo com o desenvolvi-
mento de habilidades criticas, como comunica¢do e cooperagdo (Aronson, s. d.). Ainterdependéncia entre
0s membros dos grupos estimula o senso de responsabilidade individual e coletiva, e a interacdo face a
face entre os estudantes favorece a internalizacdo dos conteldos por meio de explicagdes e discussdes.
Esse formato cria um ambiente de ensino dinamico, onde o professor atua como facilitador, promovendo
uma experiéncia de aprendizagem que estimula o envolvimento discente e contribui para o desenvolvi-
mento de uma compreensdo mais aprofundada e significativa (Pereira, 2003; Fatareli et al, 2010).

3. Metodologia

Esta pesquisa sobre a prépria pratica (Ponte, 2002) fundamenta-se na abordagem qualitativa, com foco
na compreensdo aprofundada das experiéncias e intera¢des dos participantes em um contexto educa-
cional especifico (Moreira; Caleffe, 2008). O estudo foi realizado durante um encontro presencial de uma
disciplina de Matematica em um curso de Licenciatura em Pedagogia a distancia, momento em que 0s
estudantes tiveram a oportunidade de vivenciar a aprendizagem em um ambiente presencial.

A Licenciatura em Pedagogia ofertada a distancia pela Universidade Federal do Espirito Santo se caracte-
riza por oferecer uma formacdo abrangente para futuros profissionais da educacdo, especialmente voltada
para a gestdo educacional e para a docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
O curso articula teoria e pratica, visando a constru¢do de conhecimentos pedagogicos e o fortalecimento
de uma visdo critica e inclusiva da Educacdo (Ufes, 2020). Os encontros presenciais previstos no Projeto
Pedagdgico do Curso ocorrem regularmente nos polos de apoio, contemplando avaliagdes presenciais e
atividades supervisionadas, nas quais os estudantes tém contato direto com tutores e coordenadores de
polo, beneficiando-se de suporte especializado e acompanhamento personalizado (Ufes, 2020).

A matriz curricular do curso de Pedagogia acompanhado inclui disciplinas que abordam fundamentos
da Educac¢do, metodologias de ensino, praticas pedagégicas e estagios supervisionados. No ambito das
disciplinas de Matematica, oferece uma formag¢do sequencial que abrange trés disciplinas obrigatérias:
Matematica I, Il e Ill. Essas disciplinas foram projetadas para formar professores para ensino dos conteu-
dos matematicos essenciais para os Anos Iniciais da Educag¢do Basica. Com uma carga horéaria de 60 horas
cada, essas disciplinas abordam conceitos basicos de Matematica e metodologias de ensino, alinhando-se
com as necessidades praticas da docéncia e proporcionando uma base para o trabalho pedagégico no
contexto da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental (Ufes, 2020).

A dinamica analisada neste artigo foi estruturada em trés momentos principais e realizada presencial-
mente durante a quarta semana da disciplina de Matematica lll, entre os dias 26 de agosto e 1° de setem-
bro de 2024, com data variando conforme cada um dos cinco polos. Ao contrario do Jigsaw original e do
Jigsaw ll, os participantes foram inicialmente organizados em quatro grupos tematicos, com quantidade
de participantes variando conforme tamanho das turmas no polo. Cada grupo foi responsavel por discu-
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tir uma pergunta especifica sobre o livro “Na Vida Dez, na Escola Zero” (Carraher; Carraher; Schliemann,
1989), a saber:

Como o livro descreve a diferenca entre a Matematica aprendida na vida cotidiana e a Matematica en-
sinada na escola? Vocé concorda com essa distin¢do? Explique por que e cite exemplos.

Quais sdo os contextos culturais que, segundo os autores, influenciam a aprendizagem da Matematica?
Como esses contextos impactam o desempenho dos alunos na escola?

O livro aborda a importancia da Matematica oral em relagdo a Matematica escrita. Como essa discus-
sdo se relaciona com as dificuldades enfrentadas pelos estudantes em entender conceitos matematicos
na escola?

Os autores mencionam que crian¢as sem muita instru¢do formal muitas vezes conseguem resolver
problemas matematicos complexos em seus cotidianos. Que exemplos sdo apresentados no livro e como
isso pode ser utilizado para melhorar o ensino de Matematica nas escolas?

Depois de debater sua questdo por 30 minutos, os estudantes se reorganizaram em novas rodas de
conversa mistas, onde puderam compartilhar as respostas e reflexdes dos seus grupos originais. Cada
participante apresentou como seu grupo havia discutido a pergunta recebida. Por fim, no terceiro mo-
mento, todos se reuniram em uma plendria para consolidar as respostas e discutir o que foi abordado nas
etapas anteriores. Uma sintese dos trés momentos esta organizada na imagem seguinte.

Metodologia da Roda de Conversa

o . e o o L] e o e o . L] L] *
12 momento (30 min): A\ A A IH\.IH\.IH\
Cada grupo de estudantes '“”ﬂ\
debate uma questao proposta
Questdo1 Questao 2 Questao 3 Questao &

2° momento (40 min):

e o o e o o e & & e o o
Os grupos compartilham suas o||e o|le g. ° 'R. ®
perguntas e respostas, debatendo

em pequenas rodas de conversa Roda 1 Roda 2 Roda 3 Roda 4

32 momento (50 min): 2 '.° °.° - ’_' 2
Plenaria, com todos os alunos juntos, %ﬂﬁ%ﬁ%ﬂn\%ﬂﬁ\m
respondendo as questoes propostas

Plenaria

Figura 2 - Momentos do encontro presencial, inspirados no método Jigsaw.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Motivado pelos feedbacks dos tutores presenciais em um aplicativo de mensagens instantaneas, foi
aplicado um formulario de avaliacdo via Google Forms que procurou analisar a metodologia ativa ado-
tada. Essa estratégia, na perspectiva de Moreira e Caleffe (2008), apresenta vantagens para o professor-
-pesquisador, como o uso eficiente do tempo, a possibilidade de uma alta taxa de retorno e a utilizacdo
de perguntas padronizadas. Assim, as questdes do formulario foram elaboradas para coletar tanto im-
pressdes gerais quanto relatos especificos sobre a experiéncia dos participantes, permitindo uma analise
critica da metodologia empregada. O formulario foi enviado pelo ambiente virtual de aprendizagem na
semana seguinte ao encontro presencial, ficando disponivel para preenchimento por aproximadamente
trés semanas. De 79 estudantes com matricula na disciplina, 41 responderam ao questionario. Como
parte majoritaria dos estudantes e dos respondentes eram mulheres, sera adotado o género feminino na
secao de resultados e discussdo.
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4. Resultados e Discussao

Conforme descrito, no primeiro momento, as estudantes foram organizadas em grupos tematicos, as-
sociados a perguntas especificas, previamente planejadas. Esses grupos tiveram 30 minutos para discutir
sua questdo. Na andlise desse primeiro momento da atividade, verificamos que as avalia¢des discentes
refletem a potencialidade das intera¢8es. O termo “muito proveitosa” é amplamente utilizado, sugerindo
que os estudantes valorizaram as trocas realizadas e consideraram a experiéncia enriquecedora. As pou-
cas respostas classificadas como “proveitosa” ou “neutra”, indicadas nos Graficos 1 e 2, podem apontar
para a necessidade de ajustes pontuais na organizagao ou no contetido das discuss@es, de modo a garan-
tir que todos os grupos mantenham o nivel de envolvimento.

Nesse primeiro momento, a discussao geral sobre a pergunta atribuida ao seu grupo foi:
41 respostas

@ Muito proveitosa

@ Proveitosa

@ Neutra

@ Pouco proveitosa

@ Nada proveitosa

@ Nao me recordo da pergunta

Gréfico 1 - Avaliacdo da discussdo geral no primeiro momento do encontro presencial (n=41).
Fonte: Acervo da pesquisa, 2024.

Como foi sua experiéncia ao discutir a pergunta especifica atribuida ao seu grupo?
41 respostas

@ Muito proveitosa

@ Proveitosa

@ Neutra

@ Pouco proveitosa

@ Nada proveitosa

@ Nao me recordo da pergunta

Grafico 2 - Avaliacdo da experiéncia individual no primeiro momento do encontro presencial (n=41).
Fonte: Acervo da pesquisa, 2024.

Ao investigar possiveis dificuldades na compreensdo ou discussdo das questdes especificas, obser-
vamos nos Graficos 1 e 2 que a grande maioria dos estudantes ndo enfrentou barreiras significativas.
Apenas um participante indicou dificuldades, sugerindo que a clareza das atividades e a preparacdo pré-
via (como a leitura do livro) foram determinantes para o sucesso da dinamica. Tal observacdo reforca a
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importante dos momentos assincronos e presenciais precisam estar sempre conectados, o que reforca a
importante do planejamento do curso pelo professor da Educacdo a Distancia, em dialogo com os demais
profissionais atuantes na EaD (Costa, 2018).

Sobre o segundo momento da atividade, com as Rodas Mistas, a compreensao e o compartilhamento
de ideias também apresentaram resultados muito positivos. A maioria das estudantes, conforme explicita-
do no Gréfico 3, respondeu que conseguiu compreender completamente as respostas dos outros grupos,
o que reforca a poténcia da metodologia adaptada do Jigsaw no sentido de promover uma um ambiente
de cooperagdo. Algumas respostas indicam que a compreensdo foi “em grande parte”, o que pode sugerir
que, em alguns momentos, a media¢cdo ou o tempo destinado as discussdes poderia ser ajustado para
permitir uma compreensao mais ampliada.

Durante as Rodas Mistas, vocé conseguiu compartilhar e compreender as respostas dos outros
grupos?

41 respostas

@ Sim, completamente

@ Sim, em grande parte
Parcialmente

@® Pouco

® Nao

Grafico 3 - Avaliagdo do segundo momento do encontro presencial (n=41).
Fonte: Acervo da pesquisa, 2024,

Quando questionados sobre como as participantes se sentiram ao compartilhar as discussées do grupo
nas Rodas Mistas, muitas indicaram uma sensacdo positiva e de acolhimento. Mencionaram que se sen-
tiram confortaveis ao expor suas ideias, destacando o alinhamento entre as reflexdes de seus grupos e o
contetdo do livro “Na Vida Dez, na Escola Zero” (Carraher; Carraher; Schliemann, 1989). Verificamos que
a troca de experiéncias e a oportunidade de ouvir diferentes perspectivas foram citadas como elementos
enriquecedores da atividade. Houve quem se sentisse valorizado ao perceber que suas contribui¢des fo-
ram bem recebidas e até mesmo utilizadas por outros colegas nas discussdes subsequentes. Para alguns,
o momento foi esclarecedor e permitiu uma construcdo conjunta de conhecimento, reforcando o aprendi-
zado e o dominio da tematica discutida. Outros mencionaram a importancia de poder expor suas opinides
com seguranca, baseando-se na leitura prévia do livro e no compartilhamento de vivéncias que iam ao
encontro dos temas abordados.

[Me senti] Viajando na leitura do livro. Em todas as trocas de informa-
¢des vi que eu e colegas trouxemos um pouco da nossa realidade en-
quanto docentes em sala de aula comparando com a leitura do livro em
questdo (Participante 17).

Essa roda de conversa mista foi muito interessante, pois todos os inte-
grantes tiveram a oportunidade de se expressar. Senti-me confiante, ja
que estava em sintonia com o restante do grupo. A leitura do livro Na
vida, dez; na escola, zero proporcionou um aprendizado valioso que de-
vemos aplicar na nossa realidade com os alunos (Participante 29).
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Me senti como especialista (Participante 39).

[Me senti] Valorizado, por ter a oportunidade de socializar o debate do
grupo com os colegas que trouxeram outras interpreta¢des, ampliando
o debate inicial (Participante 40).

O resultado do Grafico 3 e as respostas discursivas dialogam com as consideracdes de Cortelini (2017),
quando destaca a importancia de estratégias de mediacdo que promovam a intera¢do e a construgao
coletiva do conhecimento. Segundo a autora, praticas que incentivam a participacdo ativa e a troca de
experiéncias entre os estudantes favorecem ndo apenas a compreensdo dos contetdos, mas também o
desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade colaborativa no processo de aprendizagem. Nesse
sentido, a etapa das Rodas Mistas se alinha ao que Cortelini (2017) propde, pois possibilita uma mediacdo
dinadmica e colaborativa, importante para que estudantes construam um entendimento aprofundado e
partilhado sobre o tema em questao.

Ja na etapa final, denominada Plenaria, todas as alunas se reuniram para consolidar as respostas e as
discuss@es realizadas nas etapas anteriores. Sobre a avaliagdo desta etapa da atividade, a grande maioria
das participantes avaliou essa etapa como “muito produtiva” ou “produtiva”, como ilustra o Grafico 4. As
respostas sugerem que essa fase foi importante para consolidar os aprendizados e reforcar o entendi-
mento dos conteldos discutidos.

Como vocé avaliaria essa etapa final da atividade?
41 respostas

@ Muito produtiva

@ Produtiva
Neutra

@ Pouco produtiva

@ Nada produtiva

Grafico 4 - Avaliacdo do terceiro momento do encontro presencial (n=41).
Fonte: Acervo da pesquisa, 2024,

De modo geral, a plenaria foi adequadamente reconhecida como um momento de fechamento, no qual
as discussOes realizadas anteriormente puderam ser reafirmadas e ampliadas. As estudantes indicaram
que esse momento foi valioso para a maioria delas, destacando que a plenaria permitiu um aprofunda-
mento das discussdes e a clareza de pontos importantes abordados no livro. Algumas mencionaram a
importancia de refletir sobre as diferencas entre a Matematica formal ensinada nas escolas e a Matemati-
ca pratica do cotidiano, que muitas vezes é desconsiderada no ambiente escolar. A troca de experiéncias
vivenciadas por professores em formacdo e a andlise de exemplos trazidos no livro, como o dos feirantes,
foram destacados como momentos especiais da plenaria:

As ideias e duvidas foram dialogadas com grande compreensao, concei-
to, harmonia, aprendizado com exemplifica¢Bes (Participante 15).

Na plenaria, tivemos a clareza do que o livro na vida 10 na escola 0, quer
nos passar. Eu entendi que nem sempre prova prova alguma coisa. Os
28 feirantes que foram avaliados mesmo ndo tendo conhecimentos
aritmeéticos, conseguiam usar a matematica no seu trabalho. Vimos que
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tanto no caso de operagdes aritméticas, como no caso de modelo mate-
maticos mais complexos, a pratica da matematica na vida diaria oferece
condi¢des para a constru¢do dos mesmos invariantes definindo uma
capacidade basica sélida para a aprendizagem de matematica escolar
(Participante 22).

Foi muito enriquecedor quando as estudantes que ja atuam como pro-
fessoras relataram experiéncias e pontos de vistas relacionados as te-
maticas das perguntas (Participante 35).

De modo geral, a interagdo entre os colegas e a possibilidade de trazer a tona reflexdes atuais sobre a
Educa¢do Matematica foram vistas como contribui¢des importantes da Plenaria para a formacdo das es-
tudantes de Pedagogia. Nesse sentido, verificamos que a metodologia empregada garantiu a participa¢do
ativa dos envolvidos e proporcionou um ambiente de dialogo e troca de ideias, o que contribuiu significa-
tivamente para o enriquecimento do aprendizado da docéncia.

A etapa da Plendria exemplifica o principio do método Jigsaw de integracdo coletiva dos conhecimen-
tos construidos. Esse momento permite que as participantes revisassem e aprofundassem os contetddos
em um ambiente de cooperagdo, promovendo um entendimento mais amplo dos temas e conectando a
teoria com praticas reais, como no exemplo dos feirantes (Aronson, s. d; Pereira, 2003). A troca de experi-
éncias entre colegas também potencializou a formacdo docente ao estimular reflexdes criticas e colabora-
tivas, alinhando o aprendizado tedrico as demandas praticas da profissao (Cortelini, 2017).

No que toca aos aspectos gerais da dinamica empregada no encontro presencial, foi possivel observar
no Grafico 5 que os estudantes demonstraram uma avaliagdo predominantemente positiva sobre a me-
todologia ativa. Como se pode observar no grafico abaixo, a maioria dos discentes classificou a atividade
como “muito satisfatoria”, revelando uma aceitagdo significativa da estrutura proposta. As respostas com
a avaliacdo “satisfatéria” indicam que, embora a dindmica tenha sido bem recebida pela maior parte dos
participantes, alguns estudantes podem ter enfrentado desafios ou expectativas diferentes.

De modo geral, como vocé avaliaria a dinamica dividida em trés momentos: Grupos Tematicos,
Rodas Mistas e Plenaria?

41 respostas

@ Muito satisfatoria

@ Satisfatéria
Neutra

@ Insatisfatéria

@ Muito insatisfatéria

Grafico 5 - Avaliagdo geral do encontro presencial (n=41).
Fonte: Acervo da pesquisa, 2024,

Nos aspectos qualitativos, a quase totalidade dos estudantes afirmou que ndo teve dificuldades em se
expressar ou participar nos diferentes momentos da atividade. As respostas reforcam que a metodolo-
gia proporcionou um ambiente propicio para o didlogo, a colabora¢do e o compartilhamento de ideias.
Alguns depoimentos destacam o carater emancipatério da dinamica, promovendo uma participacdo efe-
tiva e incentivando a reflexdo critica, o que esta alinhado com os principios da educacdo dialdgica e da
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aprendizagem cooperativa. Apenas uma estudante mencionou sentir nervosismo inicial, um aspecto a
considerar em futuras aplica¢Bes, com a possibilidade de introduzir estratégias que possam ajudar a
reduzir a ansiedade.

Nao tive dificuldades em compartilhar minha opinido. Essa modalidade de atividade agrega conheci-
mentos, € uma forma de conhecer a opinido dos demais colegas (Participante 24).

No inicio, fiquei nervosa, mas depois tudo fluiu mais tranquilamente. Acredito que a minha ansiedade
atrapalhou um pouco, depois que relaxei, achei a dinamica muito interessante (Participante 29).

Ndo encontrei dificuldades em me expressar. Considerei a proposta bem produtiva, pois, possibilitou
a todos a explanar suas depreensdes de maneira reflexiva onde cada um respeitou e também comple-
mentou as falas uns dos outros. Particularmente, confesso que os debates e as analises do livro Na Vida
10, Na Escola Zero nesta perspectiva sera inesquecivel, uma vez que, a discussdo do contetido proposto
livro remete a realidade do cotidiano do ensino de matematica na escola e do contexto social das criangas
(Participante 31).

Quando questionados sobre como a dinamica ajudou a dar mais sentido ao conteddo do livro “ Na Vida
Dez, na Escola Zero” (Carraher; Carraher; Schliemann, 1989), os participantes relataram que a troca de
experiéncias e a discussdo em grupo permitiram uma compreensao mais profunda do livro. Ao relacionar
o conteudo do livro com suas proprias vivéncias, muitos perceberam a relevancia de considerar os conhe-
cimentos que os estudantes trazem de fora da escola para o ensino de Matematica. A dinamica foi vista
como uma estratégia valiosa para ampliar a percepc¢do do texto e trazer a tona a importancia de conectar
o ensino formal com o cotidiano dos discentes. A metodologia também foi elogiada pelos participantes
por permitir que diferentes pontos de vista fossem compartilhados, o que enriqueceu o debate e apro-
fundou a compreensdo dos temas abordados no livro. Esse enfoque sobre a valorizacdo das vivéncias
extraescolares dos estudantes dialoga diretamente com as reflexdes propostas por Scheibe (2006) sobre
a formacao de professores, especialmente no contexto da educacdo a distancia, onde a formacao técnica,
por vezes descontextualizada, pode limitar a capacidade dos docentes de integrarem o conhecimento
pratico ao ensino formal.

Na ultima questdo do formulario de avaliacdo, que solicitava sugestdes de melhorias, as respostas
foram bastante variadas. Alguns participantes sugeriram que mais tempo fosse dedicado as discussdes
em grupo, acreditando que isso poderia permitir uma explora¢do mais aprofundada dos temas. Houve
também sugestdes de que atividades semelhantes poderiam ser realizadas de forma recorrente, pro-
porcionando uma continuidade no desenvolvimento das discussdes e na troca de experiéncias entre os
colegas. Outros mencionaram a possibilidade de incluir mais exemplos praticos e estudos de caso para
ilustrar as ideias apresentadas no livro e aproxima-las ainda mais da realidade dos participantes. Uma
sugestdo recorrente foi a de manter a metodologia das Rodas Mistas em futuras atividades, com adapta-
¢Bes que permitissem uma maior participacao de todos os envolvidos. Em termos gerais, as criticas foram
construtivas e indicaram um desejo de aprimoramento continuo da dindmica, com o intuito de ampliar o
impacto positivo da experiéncia.

5. Conclusao

Este artigo teve o objetivo de analisar uma experiéncia realizada presencialmente no segundo semes-
tre de 2024, durante uma disciplina de Matematica de um curso a distancia de Licenciatura em Pedagogia.
Nossa proposta visou aproveitar melhor os momentos presenciais, oferecendo alternativas aos encontros
que normalmente se limitam a realizacdo de provas escritas ou a apresenta¢des de semindrios. Assim,
ampliamos as oportunidades de aprendizado e promovemos maior integragdo entre estudantes e equipe

do curso.
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A analise das respostas coletadas demonstra que, de modo geral, a atividade foi bem-recebida pelos
participantes. A maioria considerou o contelido relevante para a sua pratica pedagogica, reconhecendo o
valor da adaptacdo do Jigsaw como metodologia de discussao e integracdo de saberes, na forma de rodas
de conversa. As opiniGes refletem um envolvimento com a proposta, tanto em termos de aprendizagem
pessoal quanto na aplicacdo pratica dos conceitos discutidos. Além disso, foram oferecidas sugest&es
construtivas que apontam para o desejo de continuidade e aprimoramento das atividades. Em sintese,
os dados evidenciam que a metodologia ativa adotada foi apreciada pelos discentes, promovendo um
ambiente de participagdo e aprendizagem cooperativa. Os poucos desafios relatados oferecem subsidios
para possiveis ajustes futuros, como o acolhimento de estudantes mais ansiosos e o refinamento das
dinamicas de grupo, garantindo que todos os momentos mantenham um elevado nivel de engajamento
e compreensdo.

Com base nesses resultados, é possivel observar que a atividade serviu como uma oportunidade de
desenvolvimento profissional, ndo apenas pela troca de saberes, mas pela possibilidade de reflexdo
sobre a pratica educativa de forma mais cooperativa e dindmica. O uso das Rodas Mistas, que permitiu
a interacdo entre os diferentes profissionais, parece ter sido um fator importante na criagdo de um am-
biente de aprendizado coletivo, no qual os participantes se sentiram a vontade para compartilhar suas
experiéncias e duvidas. Essa abordagem, adicionada a necessaria mediagao dos tutores, se mostrou
oportuna para engajar os participantes em um dialogo profundo, possibilitando a construcdo de novas
ideias e estratégias pedagdgicas.

Uma perspectiva interessante que emerge dessa experiéncia é a importancia de continuar promoven-
do atividades que conectem a teoria com a pratica, algo que foi muito valorizado pelos participantes. A
inclusdo de mais estudos de caso e exemplos concretos pode ser um caminho promissor para futuras
edi¢cdes da atividade, ja que esse tipo de material foi solicitado pelos participantes para aprofundar a dis-
cussao e facilitar a aplicacdo dos conceitos no cotidiano escolar. Ao mesmo tempo, é relevante considerar
a proposta de expandir o tempo dedicado as discussdes, de forma a permitir um maior aprofundamento
dos temas.

Por fim, as respostas sugerem que iniciativas como esta podem se transformar em eventos periédicos
no curso a distancia, criando um ciclo continuo de formacao e atualiza¢do dos profissionais envolvidos
na Educagdo Matematica. A repeticdo da experiéncia, com ajustes e melhorias baseadas no feedback dos
participantes, poderia consolidar um espacgo de troca constante de saberes e praticas, promovendo um
desenvolvimento profissional progressivo. Dessa forma, a pesquisa realizada ndo apenas mapeia as im-
pressbes sobre uma atividade pontual, mas também oferece insights valiosos para a criagdo de uma cul-
tura de aprendizagem cooperativa e continua entre os educadores.
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