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Avaliacdo de um Curso de Educacao a Distancia,
a Partir da Perspectiva Critico-Reflexiva

Evaluation of a Distance Education Course
from a Critical-Reflective Perspective

Resumo

Desde a Ultima década, os debates sobre a formacdo de professores apon-
tam que a EaD (Educac¢do a Distancia) tem se tornado op¢do de formagao
e qualificacdo para muitos profissionais do ensino. Todavia, um ponto ne-
vralgico salientado refere se a qualidade dos cursos oferecidos. O presente
trabalho tem como objetivo avaliar um Curso de Extensdo oferecido através
da modalidade Educacdo a Distancia, construido a partir da perspectiva cri-
tico-reflexiva, para professores de Ciéncias sobre a Base Nacional Comum
Curricular. Para tal, foi aplicado um questionario de avaliagdo do curso e as
respostas analisadas de acordo com a Tematizagdo. A partir dos resultados,
destacamos ser possivel a constru¢do de um curso de formacdo continuada
na modalidade Educacdo a Disténcia, a partir da perspectiva critico-reflexi-
va que cumpre seus objetivos junto aos docentes cursistas e contribui com
a sua pratica pedagégica. Cabe ressaltar que o nosso entendimento de EaD
busca principalmente viabilizar a apropriagao critica e ativa de conhecimen-
to num espago-temporal favorecedor de abertura e autonomia docente.

Palavras-chave: Formacao continuada. Perspectiva critico-reflexiva. Ensino
de ciéncias.
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Evaluation of a Distance Education Course
from a Critical-Reflective Perspective

Abstract

Since the last decade, the debates on teacher training point out that distance
education has become a training and qualification option for many teaching
professionals. However, a key point highlighted refers to the quality of the
courses offered. The present work aims to evaluate an Extension Course
offered, through the Distance Education modality, built from a critical-reflexive
perspective, for Science teachers on the National Curricular Common Base. To
this end, a course evaluation questionnaire was applied and the answers were
analyzed according to the Thematization. From the results, we emphasize that
it is possible to build a continuing education course, in the Distance Education
modality, from a critical-reflexive perspective that fulfills its objectives with the
course teachers and contributes to their pedagogical practice. It should be
noted that our understanding of distance education mainly seeks to enable
the critical and active appropriation of knowledge in a space-time that favors
openness and teaching autonomy.

Keywords: Continuing education. Critical-reflexive perspective. Science
teaching.

1. Introducao

Desde a Ultima década, os debates sobre a formacdo de professores apontam que a EaD tem se tor-
nado opc¢ao de formacgdo e qualificagdo para muitos profissionais do ensino (ALMEIDA IANNONE, VILARI-
NHQOS 2012; OLIVEIRA, 2014). Salvador et al. (2010) revelaram que as constantes inovag¢des tecnologicas
e o desenvolvimento da inclusdo digital contribuiram para o crescimento do uso desta modalidade. O
relatério do Censo EaD (2020) destaca aumento na procura de cursos de licenciatura por alunos, na mo-
dalidade EaD (ABED, 2020), ficando pela primeira vez na frente de cursos presenciais.

Para os cursos de formacgdo continuada, a busca ndo tem sido diferente. Segundo Gatti (2008), iniciativas
na modalidade a distancia ou semipresencial tém sido a escolha predominante de professores no Brasil.
Contudo, Castro e Cesario (2020) acendem um alerta para a questdo do crescimento acelerado e a manu-
tencdo da qualidade da formagao que vem sendo oferecida aos docentes. Esses cursos respondem, de fato,
as demandas de formacao dos professores no contexto de nossas atuais necessidades educacionais?

Segundo Salvador et al., (2010) a parceria entre educag¢do e tecnologia tem se estabelecido como re-
curso eficaz na formagdo continuada dos professores. Teixeira e Almeida (2015), Coelho (2017) e Valente
(2011) afirmam que a modalidade de Ensino a Distancia possui vantagens, como favorecer uma apren-
dizagem colaborativa, alimentada pela integracdo entre os professores cursistas, professores cursistas
e tutores, possibilitando interagdo com troca de experiéncias sobre as diferentes realidades que atuam,
incluindo processos reflexivos. Ademais, a flexibilidade e autonomia do professor cursista para realizar
a formacdo, respeitando as suas demandas e seu horario de trabalho, dada a flexibilidade do acesso aos
ambientes virtuais, permite o gerenciamento do tempo pelo cursista. Outras questdes, como a facilidade
no local de realizar as atividades, podendo o cursista acessar de sua casa, sendo uma opgao confortavel,
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que evita grandes deslocamentos e reducdo dos custos de produ¢do e manutengdo do curso, também
sdo citadas como relevantes.

Santos e Campos (2016) defendem, a partir da perspectiva apresentada anteriormente, que o curso de
formacdo de professores no estilo EaD auxilia as camadas da populagdo que ndo conseguiriam estar de
forma presencial - pois moram longe das instituicdes credenciadas para o curso ou gastam muito tempo
com deslocamento ou trabalham em dois turnos, o que inviabiliza a presenca em um curso de formacao
continuada. Neste caso, o curso na modalidade EaD poderia auxiliar na continuidade de sua formacdo
profissional. Todavia, um ponto nevralgico salientado refere se a qualidade dos cursos oferecidos, a alta
expansdo nao tem sido acompanhada pela avaliacdo e suporte necessarios para que se mantenham
bons indicadores de qualidade, “levando a resultados abaixo do esperado pelos formuladores da po-
litica” (TONINI, SILVA, 2015, p.53). Castro e Cesario (2020) destacam a falta de estudos sobre cursos de
formacdo continuada de professores desenvolvidos por instituicdes privadas de ensino; essa lacuna é
significativa, visto que a iniciativa privada tem presenca relevante na oferta de cursos EaD.

Com relacdo ao Ensino de Ciéncias, resultados positivos foram relatados por Salvador et al., (2010) ao res-
saltarem o aumento do numero de professores de ciéncias do Estado do Rio de Janeiro que buscaram cur-
sos de formagdo continuada na modalidade EaD. Os autores concluiram que as novas praticas pedagogicas
e ferramentas tecnoldgicas utilizadas tém sido de grande ajuda para os professores-cursistas na construcao
de novos conhecimentos e o desenvolvimento de potencialidades de aprendizagem para a promoc¢do do
crescimento profissional da docéncia, na area de Biologia e Ciéncias, no estado do Rio de Janeiro.

As pesquisas apontam para a necessidade de uma formagdo continuada sob um viés critico- reflexivo
com destaque para o desenvolvimento da autonomia docente, dos saberes dos professores, da associa-
¢do entre ensino e pesquisa, da parceria universidade/escola, do fomento a reflexdo critica sobre a pra-
tica, promovendo aproximacdo com teéricos da Educacdo (NOVOA, 2019; 2017; PIMENTA, 2012; TARDIF,
2014). Ademais, Oliveira (2014) defende que a EaD é uma possibilidade para formar professores reflexi-
vos, capazes de preparar novos cidaddos para intervir criticamente na sociedade.

Diante do panorama exposto, nosso objetivo é avaliar um Curso de Extensdo oferecido através da
modalidade Educacado a Distancia, construido a partir da perspectiva critico-reflexiva, para professores de
Ciéncias sobre a Base Nacional Comum Curricular.

2. Metodologia

A pesquisa caracteriza-se como um estudo descritivo, do tipo pesquisa-intervenc¢do, com abordagem
qualitativa (MINAYO, 2006); constitui um recorte dos primeiros resultados da pesquisa de doutorado do
programa de po6s-graduacdo em Ensino em Biociéncias e Saude da FIOCRUZ (Rio de Janeiro) da primeira
autora. A metodologia escolhida estd em consonancia com o presente estudo, ao entendermos que o
Curso de Extensdo sobre a BNCC contribuiria com a constru¢do de conhecimento pelos professores. A
intervengdo proposta aconteceu no formato de um Curso de Extensdo, de forma on-line, na modalidade
Ensino a Distancia (EaD), através da plataforma Moodle, com duracdo maxima de 8 semanas (60 horas)
para ser concluido. O curso foi oferecido em parceria com o IFR], campus Mesquita. Optamos por traba-
Ihar com professores de Ciéncias dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, que demonstraram
interesse em realizar uma formacado continuada sobre o tema Base Nacional Comum Curricular.

Para avaliar o curso de Extensdo, quanto ao cumprimento dos seus objetivos junto aos cursistas foi apli-
cado um questionario de avaliacdo do curso. As respostas fechadas resultaram em graficos elaborados
a partir das similaridades das op¢8es da questdo de acordo com a escala de Likert. O uso dessa escala
informa ndo somente o desempenho do objeto avaliado, mas também informa a intensidade deste de-
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sempenho. A escala utilizada foi de Muito Insatisfeito, Insatisfeito, Mediano, Satisfeito e Muito Satisfeito.
As outras questdes foram perguntas abertas, com analise feita de acordo com a Tematizagdo (FONTOURA,
2011). Para melhor entendimento dos resultados, faremos uma analise conjunta dos dados.

Cabe informar que o estudo foi aprovado pelo CEP IOC/Fiocruz, protocolado com a identificagdo CAAE:
4425521.6.0000.5248 e parecer numero 4.870.098, visto que essa pesquisa envolveu a participagdo de
seres humanos.

3. Resultados e Discussao

Considerando o interesse em possibilitar espacos de didlogo e aprendizagem entre os sujeitos envolvi-
dos na formacdo, o curso foi construido a partir da perspectiva critico- reflexiva sobre a BNCC, em que o
participante é ativo no processo de construcdo de conhecimento. Para tal, foram utilizados instrumentos
pedagogicos como foruns de discussao e diversificadas estratégias didaticas.

O curso foi dividido em cinco disciplinas, conforme detalhado no Quadro 1. Foi dada a cada disciplina
a carga horaria de 12 horas/disciplina. Dentre as 12 horas de cada disciplina, o cursista tem como ativida-
des assistir a videos, aulas expositivas e animacdes, ler e-books e artigos complementares, participar de
foruns, realizar trabalhos propostos, incluindo uma atividade final.

Quadro 1: Programa do Curso de Extensdo

Disciplinas Carga horaria
DISCIPLIIEIA 1 - A Legislacdo e as Politicas Publicas envolvidas na 12 HORAS
construgao da BNCC
DISCIPLINA 2: ABNCC e a estrutura da area de Ciéncias da Natureza 12 HORAS
DISCIPLINA 3 - O Ensino por Investigacao, a BNCC e a area de Ciéncias 12 HORAS

da Natureza

DISCIPLINA 4 - Atividades investigativas diversificadas na sala de aula 12 HORAS

DISCIPLINA 5- A educacgdo inclusiva na BNCC e na area de Ciéncias da

Natureza 12 HORAS

60 HORAS

Fonte: Elaborado pela autora

O publico constituiu-se de 50 professores que lecionam Ciéncias no Ensino Fundamental | e Il, acredi-
tamos que com esse numero de participantes poderiamos efetuar uma maior mediacdo das discussdes
geradas na plataforma, podendo garantir uma interagdo de qualidade com os cursistas.

Seguindo os critérios estabelecidos no Edital do curso, os docentes que tiveram participagao igual ou
superior a 75% foram aprovados. Foram considerados reprovados os cursistas que deixaram de partici-
par ao longo da formacao, por ndo completarem as tarefas propostas, portanto nao atingiram a participa-
¢do de 75% necessaria. Cabe ressaltar que houve cursistas que realizaram apenas 1 acesso, respondendo
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ao questionario inicial, contudo ndo participaram de nenhuma disciplina; para esses cursistas foi denomi-
nado abandono. Os cursistas que ndo acessaram a plataforma, apesar de terem sido selecionados aptos
para participar, foram chamados de desistentes. Podemos analisar a participagdo dos cursistas conforme
apresentado no Grafico 1.

Grafico 1: Participacdo dos cursistas nas atividades do curso n=60

Participacao dos cursistasao longo da formacao

Desistentes N -

Abandono I 17

Reprovados IS ©

Aprovados [N 29

0 5 10 15 20 25 30 35

Fonte: Elaborado pela autora

Ao final da formacao, 29 cursistas foram aprovados. Cabe lembrar que 0 nosso universo de participan-
tes da pesquisa, que foi submetido ao Comité de Etica, era de 50 cursistas. Ao considerarmos todos os 60
participantes do curso, os aprovados e os que nao finalizaram o curso (por diferentes motivos), obtivemos
um resultado de 50% de evasdo. Para Favero e Franco (2006), é considerada evasdo qualquer desisténcia
ao longo do curso, até mesmo daqueles que nunca se manifestaram de qualquer forma.

A evasdo ja era prevista, haja vista os resultados publicados pela Associacao Brasileira de Educag¢do a Dis-
tancia (ABED, 2020) e conforme encontrado por diferentes autores (COELHO, 2019; BARROS, 2017). Como
sinalizado por Rolando, Luz e Salvador (2018), diversos fatores se aliam para justificar quadros de evasao,
deve ser considerado a dificuldade de gestao do tempo de estudos desses profissionais apds uma jornada
de trabalho com o publico, no caso da pandemia, o professor ainda deveria conciliar com as demandas fami-
liares. Nesse sentido, um curso on-line precisa estar ciente desses fatores e buscar formas de minimiza-los.
Nesse caminho, monitorar com cautela os cursistas que desaparecem pode ser um recurso para evitar pos-
siveis casos de evasdo. Outras questdes que podem ter influenciado a desisténcia dos cursistas referem- se
ao retorno a sala de aula no periodo de inicio do curso e recorrentes problemas com a internet.

Ao analisarmos a participacao dos docentes ao longo da formagdo, observamos como os participantes
se comportaram nas tarefas propostas das disciplinas ministradas. O maximo de participacdo nas ativida-
des do curso foi na disciplina 1, que contou com a colaboragdo de 37 participantes, conforme o Grafico 2.

Grafico 2: Participagdo dos cursistas ao longo das atividades do curso

Participacaoaolongo do curso

Tarefa Tarefa Tarefa Tarefa Tarefa Tarefa Tarefa Tarefa Tarefa Tarefa
1.1 1.2 21 2.2 3.1 3.2 3.3 3.4 4.1 51
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Fonte: Elaborado pela autora

Ao longo das disciplinas, as participa¢8es dos cursistas respondendo as atividades propostas mostra-
ram-se equilibradas, com uma média de 30 pessoas por atividade de cada disciplina.

A analise dos questiondrios de avaliagdo nos possibilitou identificar os resultados com relacao a habi-
lidade em criar interesse pelo tema; o resultado mostra que os 27 cursistas ficaram Satisfeitos ou Muito
satisfeitos (Grafico 3). Novamente, dois cursistas optaram pelo Insatisfeito ou Mediano. A Insatisfacdo
com curso foi op¢do de 1 participante do curso, e pode ser vista ao longo de todas as perguntas do ques-
tionario de avaliacdo.

Grafico 3: Avaliacdo dos professores cursistas quanto a habilidade
de criar interesse pelo tema.

Habilidade de criarinteresse pelotema
25

20

20
15
10 7
AR
1) — —

Iuito Insatisfeito  Mediano Satisfeito Muito
Insatisfeito satisfeito

Fonte: Elaborado pela autora

Dentre as categorias que fundamentam a satisfacdo dos cursistas com a habilidade de professores em
criar interesse pelo tema, destacam se a didatica, a empatia e a colaboracdo, inclusive entre os proprios
cursistas (Quadro 2).

Quadro 2: Categorias relacionadas ao tema “Habilidade de criar interesse pelo tema”.
Categorias Unidades de Contexto

Gostei da didatica das professoras que colocaram toda a grade

Didatica . ..
do curso de forma clara e satisfatdria (P 18)
I:r?:tllil:?:reegsee Acredito que foi muito importante saber um pouco sobre cada
pelo tema Empatia professor, pois nos da segurancga que sdo pessoas que entendem

da realidade na qual estamos inseridos (P 10)

A interagdo entre os participantes com as trocas de ideias, cada

Colaboracgo um falando sobre suas diferengas regionais (P 25)

Fonte: Elaborado pela autora

Essa perspectiva é retratada por Coelho e Monteiro (2017), ao reconhecerem que o desenho virtual do
curso pode facilitar as trocas e o compartilhamento de informacdes, sendo potencialmente atrativo para os
professores. Para Teixeira e Almeida (2015), a dimensao reflexiva da formacao continuada via EaD apresen-
ta muitas contribui¢8es para a preparagdo mais critica e emancipatoria dos profissionais do ensino.

As estratégias didaticas dos professores também foram avaliadas pelos alunos. Ao serem indagados
se se adequavam ao conteldo, 21 participantes se mostraram Muito Satisfeitos e 9 Satisfeitos (Grafico 4).
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Observamos, em ambos os casos, a satisfacdo dos docentes cursistas em relacdo as disciplinas oferecidas
e aos professores que as ministraram.

Grafico 4: Avaliacdo dos professores cursistas quanto as estratégias didaticas.

Uso de estrategias didaticas adequadas ao conteudo
das disciplinas

I..')
2 21
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15

9
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Insatisfeito satisfeito

Fonte: Elaborado pela autora

As categorias selecionadas explicam as respostas sobre a didatica utilizada no curso; conforme pode
ser visto no Quadro 3, apareceram como respostas a diversidade de materiais (videos, artigos, e-book,
foruns) e a exceléncia desses. De acordo com o MEC (2007, p.25), o material didatico dos cursos ofertados
na modalidade a distancia:

“[...] deve estar pautado de acordo com os principios epistemolégicos,
metodologicos e politicos definidos no projeto pedagogico, de modo a
facilitar a construcdo do conhecimento e mediar a interlocucdo entre
estudante e professor [...]"

Quadro 3: Categorias relacionadas ao tema “Estratégias didaticas adequadas ao contetdo”.

Categorias Unidades de Contexto
, Os videos foram objetivos, curtos e conseguiram
Videos .
passar o contetdo (P 3)
Artigos Artigos de facil leitura que desencadeavam
g importantes discussdes (P33)

Estratégias
didaticas Com o e-book pudemos ter ideias para praticas
adequadas E-book investigativas que poderei aplicar na minha sala de
ao contetido aula (P 28)

Material foi bastante diversificado o que tornou a

Diversidade de materiais aprendizagem mais prazerosa (P 43)

Interessante poder discutir a BNCC e compartilhar
Féruns isso com os demais participantes do curso, através
dos féruns. (P 50)

Fonte: Elaborado pela autora

Segundo Peixoto (2021), os diversos recursos e ferramentas do Moodle possibilitam a configuracdo de
praticas de ensino interativas, dinamicas e relevantes no trabalho docente on-line, favorecendo a efetiva-
¢do da aprendizagem.
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No esquema assincrono do férum, as falas dos cursistas ndo inibem a dos demais, e o tempo de ex-
pressdao ndo € um problema - os cursistas podem refletir com cautela antes de postarem. Em outras
palavras, os féruns se tornaram um lugar de entrelagcamento, marcado pela convergéncia e colaboracdo,
como proposto por N6voa (2017). Para o autor, nada se constroi no vazio, e a “colaboragdo organiza-se em
torno de um trabalho conjunto sobre o conhecimento, importante para construir um percurso integrado
e colaborativo, coerente de formacgao” (NOVOA, 2017, p. 1116).

Coelho (2019) constatou em sua pesquisa, feita em um curso de formacao continuada EaD para profes-
sores, que a variedade de materiais favoreceu a interacdo da equipe, estimulando o ludico e motivando a
participacdo nos féruns. Segundo o autor, a articulacdo de diferentes midias pode favorecer a abordagem
do tema e fomentar os debates, caracteristicas descritas como essenciais para a formacao de profissio-
nais criticos reflexivos (PIMENTA, 2012).

Quando perguntados sobre a clareza da apresentacao do curso, observamos que puderam ter compre-
ensao do que foi apresentado, em que 19 cursistas mostraram-se Muito Satisfeito e 8 Satisfeito, conforme
apresentado no Grafico 5. Em relagdo aos professores que ministraram aulas no curso, os cursistas ava-
liaram se eles utilizaram exemplos praticos em suas aulas; 4 participantes mostraram-se satisfeitos e 18
muito satisfeitos (Grafico 6).

Clareza na apresentagao dos conteudos Uso de exemplos praticos durante as

20

9 disicplinas
20 18 P
15
1.5
0
10 8 i
g 5 2 ’
1 1 1
v 0 [ |
0 | === 0 [ |
Muito  Insatisfeito Mediano Satisfeito  Muito Muito  Insatisfeito Mediano  Satisfeito  Muito
Insatisfeito satisfeito Insatisfeilo salisfeilo

Fonte: Elaborado pela autora

Os trechos, a seguir, foram retirados das falas dos participantes que podem corroborar com a opgao
marcada no grafico 6:

Eu gostei muito da forma como as tematicas foram sendo abordadas e
dos varios exemplos praticos que foram sendo apresentados ao longo
das disciplinas (P 22).

Gostei como colocam na pratica tudo o que foi sugerido, pois assim
conseguimos ver com mais clareza toda a parte pedagdgica apresen-
tada (P19).

Quando perguntados se o curso contribuiu para sua pratica pedagégica, percebemos um re-
sultado bastante satisfatério, no qual 21 cursistas assinalaram estarem muito satisfeitos, 7 satisfeitos e
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2 medianos, demonstrando que, de alguma forma, o contetido ministrado se aplicou na sala de aula de
todos os participantes do curso (Grafico 7).

Gréfico 7: Avaliacdo dos professores cursistas quanto a contribuicdo
do curso para sua pratica pedagégica.

O curso contribuiu para sua pratica pedagogica?

I:_;
2 21
20
15
10 7

5 . B

0 0
0 ||
Muito Insatisfeito Mediano Satisfeito Muito
Insatisfeito satisfeito

Fonte: Elaborado pela autora

O Quadro 4 apresenta as categorias e as unidades de contexto selecionadas a partir da fala dos par-
ticipantes. Dentre as contribuicBes do curso para a pratica pedagogica, listamos: Conhecimento sobre
a BNCC, Aprofundamento do Ensino por Investigacdo, Educac¢do Inclusiva e a Reflexdo sobre a propria
pratica pedagogica.

Quadro 4: Categorias relacionadas ao tema “Contribuicdes para a pratica pedagogica”.

Categorias Unidades de Contexto

Pela primeira vez participo de um debate sobre a
BNCC e como ela esta apresentada na disciplina de
Ciéncias (P 10)

Contribuiu para eu entender como estdo distribuidas
as sequencias de conteldo proposta pela BNCC, de
acordo com a série/ano dos alunos (P 2)

BNCC

St As discussdes sobre as atividades investigativas

para pratica possibilitaram o maior entendimento sobre a técnica
e como aplica-la na minha sala de aula (P 5)

Gostei da proposta do curso e as atividades
investigativas serao de grande valia para minhas
aulas de ciéncias (P 29)

pedagdgica Ensino por Investigacdo

Importante a valoriza¢do das atividades diversificadas

Educacéo Inclusiva o . .
§ na visdo de uma turma inclusiva (P 11)

Reflexdo sobre a proépria Certamente o curso fez provocag¢ées a minha
pratica pratica e a importancia de repensar o curriculo (P27)
Fonte: Elaborado pela autora

Outros depoimentos ilustram cada categoria e reafirmam a importancia do curso para a pratica docente:

O curso passa uma visdo ampla sobre os processos de construgado e
implementacdo da BNCC, com uma posicdo critica, permitindo que a
gente repense sobre algumas questdes, incluindo nossa pratica (P 16).

A BNCC necessita de muita discussdo para tentar entendé-la e implan-
ta-la de forma consciente e o curso permitiu isso, foi importante com-
partilhar com os demais participantes (P 18).

Irei utilizar as diferentes possibilidades do Ensino por Investigacdo em
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minhas aulas no contexto Amazdnico, o que era um grande desafio
para mim, penso em propor uma formacdo de professores sobre o En-
sino de Ciéncias por Investigacdo para professores ribeirinhos (P 5).

Durante a minha trajetéria no curso, consegui perceber como é possivel
aplicar certas praticas pedagogicas de forma mais simples, entender
gue o ensino investigativo pode ser utilizado de diversas formas sem a
obrigatoriedade de um experimento cientifico, foi importante perceber
a importancia da personalizacdo das aulas, trazendo o conteudo para a
vivéncia do aluno (P 7).

Concordo que todos os tépicos apresentados sdo relevantes, porém
a adaptacdo de atividades de ciéncias para alunos incluidos foi muito
interessante, pois Nos oportunizou repensar nossa pratica docente a
partir da perspectiva inclusiva (P 9).

Os materiais complementarem como o e-book e as atividades inclusi-
vas foram o que eu mais gostei do curso, pois norteardo a minha pratica

(P 20).

Para todos os participantes o curso, possibilitou de alguma forma um aprimoramento de sua pratica,
ao apresentar conceitos da BNCC e estratégias pedagoégicas a partir do Ensino por Investigacdo. Isso se
relaciona com os dados do Quadro 13, em que 43 professores cursistas tiveram como motivacdo a possi-
bilidade de aprimorar as ferramentas pedagégicas para abordar o tema na sala de aula.

Segundo Lima e Gomes (2017, p.19), a formacgao continuada via EaD tem de ser um processo que “deve
partir da reflexdo, investigacdo e acdo na pratica pedagdgica, confrontando-se com os saberes adqui-
ridos e outros a serem construidos mediante o processo constante de aprendizagens”. Névoa (2019)
acrescenta a importancia de se estruturar a formagdo continuada dos professores a partir do pensar jun-
to, valorizando o saber vindo das escolas e mantendo o didlogo com as universidades. O autor destaca a
valorizagdo do docente como um caminho a ser trilhado “ninguém faz por vés o que somente vos sabeis
fazer” (NOVOA, 2019).

Ja com relagdo a carga horaria total do curso, tivemos duas respostas em que os professores assinala-
ram insatisfatorio e duas que marcaram mediano, ou seja, para eles, o tempo de curso ndo foi adequado
(Gréfico 8).

Grafico 8: Avaliagdo dos professores cursistas quanto a adequagdo do curso a sua carga
horaria total, sendo 1 Muito Insatisfeito e 5 Muito Satisfeito.

Uso total dotempo do Curso (60 horas)

19
20
15
10 7
0
o mm -
Muito Insatisfeito Mediano Satisfeito Muito
Insatisfeito satisfeito

Fonte: Elaborado pela autora

Apesar de terem sido apenas quatro docentes, este resultado nos fez refletir sobre a possibilidade de
a carga horaria ndo ter sido plenamente aproveitada, podendo ser expandida em uma préxima edigao
do curso. Resultados semelhantes foram descritos por Coelho (2019) e Sodré (2022), em que os autores
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descrevem ocorrer descontentamento dos participantes de cursos de formagdo continuada on-line com
a carga horaria do curso.

Nas questdes do questionario aberto, foi perguntado se os cursistas gostaram do curso, e foi solicitado
que fizessem um resumo critico do curso e dessem sugestdes.

Sobre as criticas dos professores foram selecionadas trés categorias: (1) tempo curto para a variedade
de assuntos; (2) Interagdo cursistas/professores; (3) Insatisfacdo com contelidos e organizagao.

Quadro 5: Categorias relacionadas ao tema “Criticas ao curso”.
Categorias N Unidades de Contexto

O tempo para os participantes concluirem as
Tempo curto 2 atividades é pouco, o que faz com que elas ndo sejam
tdo bem realizadas (P 4)

Em algumas disciplinas houve demora nas respostas
Interacdo cursistas/ nos féruns. (P 28)

Criticas | professores Teve disciplina que ndo possuia foruns o que diminuiu
a interacdo entre professor/aluno (P 25)

N&o gostei da parte inicial quando faz discussdo sobre
Insatisfacdo com a BNCC (P 22)

conteudos 4 Eu gostaria de ouvir mais sobre os tais materiais
itinerantes (P 7)

Mais exemplos de quest8es problematizadoras. (P 2)
Fonte: Elaborado pela autora

Com a analise do questionario aberto, entendemos por que o tempo do curso foi criticado, como pode
ser descrito a seguir:

Devido as demandas do trabalho remoto tive dificuldade de realizar
o curso no periodo disponibilizado, poderia ser ampliado o tempo de
concluséao (P 8).

Tive pouco tempo para a realizagdo das atividades por problemas pes-
soais (P 15).

Para Coelho, (2019) os participantes de sua pesquisa citaram problemas de ordem particular, académi-
ca ou profissional, como empecilho para o gerenciamento do tempo de estudos, e impossibilitaram uma
dedica¢do maior ao curso.

Outra critica que nos chamou atencao se relaciona a categoria Insatisfacdo com o conteudo:

O curso foi muito bom, no entanto a discusséo inicial sobre BNCC, deixa
qguestionamentos sobre a importancia e validade do documento. En-
tdo sinalizo que a introduc¢do da BNCC, estrutura, fundamentos legais,
participacao dos professores deve ser discutido, porém em outro viés.
Termino o curso sem entender o posicionamento dos autores em rela-
¢do ao documento (P 18).

As reflexdes geradas nos féruns de atividades tinham o intuito de trazer o professor para a discusséo
do processo de constru¢do e implementacdo da BNCC, pois acreditamos ser essencial para a profissio-
nalizacdo do docente. Nosso objetivo ndo era dar respostas prontas, mas suscitar discuss8es, tornando-o
um profissional critico-reflexivo; contudo, dois participantes do curso ndo concordam com a constru¢do do
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conhecimento através da reflexdo. Acreditamos que esse posicionamento esteja arraigado a prépria forma
de aprendizagem em que os cursistas foram formados, com transmissdo de conteddos de forma passiva.

Os cursistas fizeram sugest8es com o intuito de propor mudancas necessarias para o curso. Nesse
sentido, nos apropriamos de 5 categorias: (1) ampliacdo do tempo do curso, (2) modalidade de Ensino, (3)
interdisciplinaridade, (4) material do curso, (5) organizagao.

Quadro 6: Categorias relacionadas ao tema “Sugestdes para o curso”.

Categorias Unidades de Contexto

Penso que poderia inserir mais atividades, como
questionarios, para aumentar a carga horaria do curso
P17

Ampliar o tempo do
curso

Sugiro que tenha aulas ao vivo (P 6)

Gostaria que tivesse algum encontro presencial (P 28)
Senti falta de um encontro sincrono para discutirmos de
uma forma geral algumas questdes (P 29)

Modalidade de Ensino

Infelizmente os videos ndo podem ser baixados, deixo
como sugestdo para um possivel novo curso (P 2)

Seria interessante ter acesso as questdes problemas
que foram pensadas/formuladas pelos colegas e a partir
da andlise dessa atividade avangar na discussao desse
elemento tdo importante na atividade investigativa (P 9)

Sugestdes Material do curso

Poderia, em uma préxima edicdo ser aberto a outros
profissionais (P14)

Sugiro que tenha professores de diferentes disciplinas e
locais do Brasil (P 19)

Interdisciplinaridade

Sugiro que as disciplinas 1 e 2 sejam condensadas em
uma Unica disciplina, de modo que haja mais aulas
Organizacdo sobre investigacdo, mais aplica¢8es do Padrdo de
Toulmin, mais problemas com diferentes graus. (P 3)
Melhor visualizagdo do progresso do curso (P 16)
Fonte: Elaborado pela autora

Reconhecemos serem pertinentes as sugestdes destacadas, que podem agregar melhorias para uma
préxima edicdo do curso. O professor 9 prop8e que as questdes-problemas construidas possam ser com-
partilhadas com colegas, para que os outros cursistas facam analises e as discutam.

As ideias com relagdo a modalidade de ensino com apoio ao encontro presencial ou sincrono corrobo-
ram com o resultado encontrado no questionario inicial, em que os participantes revelam ter preferéncia
por cursos presenciais.

As criticas positivas do curso foram analisadas, e as unidades de contexto presentes nos discursos
foram extraidas e descritas abaixo:

O curso foi muito enriquecedor. Todas as disciplinas foram interessan-
tes, as atividades propostas foram desafiadoras e isso é muito valido.
Parabenizo a todos envolvidos na organiza¢do e agradeco a oportuni-
dade de participar (P 5).

O curso foi excelente, aborda alguns aspectos importantes sobre a
BNCC, além de ajudar a compreensdo de todo o processo de estrutura
e implementacdo (P 18).

Tenho que elogiar a proposta formativa, conteddos propostos, a didati-
ca utilizada acessivel a todos (P 10).
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Curso excelente, abordando temaéticas essenciais de maneira didatica,
diversificada e atual (P 22).

Gostei muito do curso acho que acrescentou muito. O que eu mais gos-
tei foram as aulas sobre o processo investigativo porque eu ndo sabia
por onde comegar (P 17).

Achei o curso com formato muito claro, com temas interessantes e ava-
liagbes pertinentes. Esclareceu muitas questdes sobre o Ensino por In-
vestigacdo (P 13).

Segundo Castro e Cesario (2020), diante do panorama exposto, fica reforcada a importéncia da forma-
¢do continuada oferecida aos professores da educacao basica no Brasil. Para tal, é necessario qualificar
a EAD, ainda mais por se apresentar, de fato, como escolha predominante do Estado brasileiro para for-
macao continuada de seus professores. E preciso considerar as especificidades desta modalidade de
ensino, reconhecendo seus limites e possibilidades, proporcionando um espaco de formacao no qual pre-
valeca uma perspectiva reflexiva e critica e que considere as necessidades dos professores-o
que ainda é um desafio.

4. Conclusao

A partir dos resultados encontrados, destacamos ser possivel a construcdo de um curso de forma-
¢do continuada na modalidade Educacdo a Distancia a partir da perspectiva critico-reflexiva que cumpre
seus objetivos junto aos docentes cursistas e contribui com sua pratica pedagodgica, ainda que a EaD na
formacdo de professores tenha recebido criticas, sobretudo pelos interesses privatistas (formagao aligei-
rada e a perda do direito a uma formacgdo consistente, presencial e gratuita). Cabe ressaltar que o nosso
entendimento de EaD busca principalmente viabilizar a apropriacdo critica e ativa de conhecimento num
espago-temporal favorecedor de abertura e autonomia docente.
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