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Resumo. Como a pandemia da Sars-Cov-2 temjafetadoda mobilidade das criancgas?
Sabe-se que no inicio dessa pandemia e gieu isolameénto social, apenas 0s servicos
considerados essenciais ficaram empfdncionamento, no qual as aulas presenciais
foram virtualizadas. Todavia, mesmo@apos aflexibilizacdo de outros servigos, as
escolas se mantém comsuas atlvidadeStwiftualizadas e, desta forma, o presente
artigo teve comogebjetivog fazerpuso “de contramapeamentos, cartografias
alternativas e mapeamentos Vienciais por meio de mapas autorais das criangas, no
intuito de que‘elas apresentassem,os locais que frequentaram e que gostariam de ir
nesse periodo defreclusao pandémica. Essa atividade foi realizada no ano de 2020,
com 22 criangas da“Educacdo Béasica, em uma escola no municipio de Duque de
Caxias, estado do RioJde Janeiro, Brasil. A proposta foi realizada através da
plataforma Google Classroom, na qual os discentes enviaram seus mapas, anexando
uma fotografia do desenho, utilizando a camera do telefone celular. A partir deste
material, buscou-se articular essa forma geografica de pensar com a linguagem
cartografica e o conceito geografico de lugar, trabalhando o que denominamos
“mapas do isolamento social”. Verificamos que a linguagem cartografica pode ser
desenvolvida a partir da elaboracdo dos mapas infantis vivenciais, 0 que se mostrou
fundamental para que os discentes construissem o conceito de lugar.

Palavras-chave: Mapas infantis vivenciais. Linguagem cartografica. Lugar.
Ensino remoto. Covid-19.

Abstract. How has the Sars-Cov-2 pandemic affected the mobility of children? It is
known that at the beginning of this pandemic and its social isolation, only the
services considered essential remained in operation, in which face-to-face classes
were virtualized. However, even after the relaxation of other services, the schools
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kept their activities virtualized and, thus, the present article aimed to make use of
counter-mapping, alternative cartography and experiential mapping through
children’s authorial maps, so that they could present the places they had visited and
would like to go to during this period of pandemic reclusion. This activity was
carried out in the year 2020, with 22 children of Basic Education, in a school in the
city of Duque de Caxias, state of Rio de Janeiro, Brazil. The proposal was carried
out through the Google Classroom platform, in which the students sent their maps,
attaching a photograph of the drawing, using the cell phone camera. From this
material, we tried to articulate this geographic way of thinking with cartographic
language and the geographic concept of place, working on what we call "maps of
social isolation”. We verified that the cartographic language could be developed
from the elaboration of the experiential children's maps, which proved to be
fundamental for the students to build the concept of place.

Keywords: Living children's maps. Cartographic language. Place. Remote
learning. Covid-19.
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1. Introducao
Os adultos nunca compreendem nada sozinhes, e é cansativespara as criancas estarem

sempre e jpara sempre a explicar-lhes as coisas.

QgPequeno Principe, Antoine de Saint-Exupéry.

Em marco de 2020, a Organizacae@ Mundial*da"Saude (OMS) declarou uma situagéo de
pandemia em funcaodadifusao@lobal da'deenca COVID-19 (Sars-cov-2). A partir desse
cenario, 0 mundqo&e’vé em'uma Situacéo critica, em que nenhuma nacéo estava preparada
para lidar com essejproblema e suasyconsequéncias. Diante deste quadro, uma série de
medidas para frear a cQutaminacao foi tomada, sendo a principal delas o “distanciamento
social”, isto ¢, a redugdo de atividades, servicos e ocasides que promovessem
aglomeracoes.

As escolas de ensino basico sofreram bastante com o impacto dessas medidas, pois a sala
de aula € constituida da proximidade das relacdes fisicas. Toda a comunidade escolar teve
um curto periodo de tempo para (re)criar e (re)inventar meios para que a educacao
continuasse, agora, atraves do ensino remoto.

As relacbes construidas em sala de aula sdo fundamentais para a formacdo do sujeito
como ser social, pois é um espaco de socializagio e construcio da identidade. E nela que
vivenciamos diversas experiéncias, levadas para a vida toda; onde conhecemos e fazemos
amigos; onde acontecimentos ficam marcados, professores séo lembrados e tantas outras
memorias sdo criadas. Como € possivel atuar na formacdo desses sujeitos diante dos
desafios que o ensino remoto trouxe?

Desta maneira, este artigo teve por objetivo discutir a relevancia das autorias infantis
através da proposta de “mapeamentos vivenciais” elaborados por criangas no periodo de
isolamento social, em que as aulas presenciais foram suspensas. Além disso, com esses
mapeamentos, pode-se analisar as possibilidades de construgédo do conceito geogréafico de
lugar no &mbito do ensino remoto.
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O caminho metodoldgico para realizacdo dessa pesquisa consistiu numa discussao
tedrico-conceitual sobre linguagem cartografica, educacdo geogréfica e mapas infantis,
seguida de uma proposta de préatica pedagdgica que contou com a participacdo de 22
criancas de uma turma do ensino fundamental, em uma escola da rede privada do
municipio de Duque de Caxias, localizada no Estado do Rio de Janeiro, Brasil. A proposta
pedagogica foi comunicada aos discentes através da plataforma Google Classroom, na
qual os mesmos deveriam anexar seus mapas por meio de uma fotografia do desenho,
tomada a partir da cdmera do celular. Neste artigo, a partir dos oito processos de
mapeamentos, apresentamos 0s mapas do isolamento social.

2. Mapas infantis vivenciais e a linguagem cartografica

De acordo com Oliveira (2008), ao se falar de uma linguagem (visual) que precede
historicamente a escrita, essa constatacdo é feita a partir dos mapas pre-histéricos e
percebemos como os seres humanos sempre fizeram uso da linguagem para a sua
comunicagé&o.

Além disso, percebemos também como esse tipo [de linguagém é relevante desde os
tempos mais remotos. Neste sentido, & imperioso a fala de Corsin@(2003), pois considera
a linguagem como capacidade de simbolizar, de dizer"@umundo, de se expressar e de se
comunicar o que h de mais humano no homem.

Dentro desta perspectiva, conforme ldobato (2020, p. 81),.“percebe-se, entdo, que 0 ser
humano é naturalmente simboélic@ € isso independe dé Classe e de status social, de
condi¢do econdmica ou ainda de,nivelidescolaridade’que venham a ter”. Para o mesmo
autor, o sujeito humano emeontrard um<jeito, gle é inato a ele, para se expressar e
simbolizar as coisas que ofedeia, fazendo usefde uma determinada linguagem.

Por sua vez, ao levarf@idiscusséo para“aflinguagem cartografica, ao entender que essa
ciéncia pode segfuma fonte deyinformacdo para analisar como as sociedades se
organizavam (THROQWER; 1996; MENEZES E FERNANDES, 2013), significa apontar
que se tem, nesse caso, Uma linguagem grafica que registra ndo apenas o conhecimento
desse espaco geografico, mas também, a evolugdo desse conhecimento, a medida que essa
linguagem evolui em paralelo.

Levando o debate para o ensino, Hanna (2010) salienta que, tradicionalmente, aprende-
se essas habilidades dentro da subdisciplina da Cartografia, contudo elas integram
também os campos relacionados da Ciéncia da Informacdo Geogréafica e da
Geovisualizacéo.

No que tange o ensino de Cartografia no Brasil, de acordo com Seemann (2015), 0s nN0ssos
curriculos ainda estdo na era do Paleolitico, chamados pelo autor como sendo curriculos
Dente-de-Sabre, visto que as préaticas pedagdgicas estdo mais preocupadas com um
conteudo que ndo acompanhou a evolucao tanto tecnolégica, como das nossas praticas
sociais e educacionais.

A esse respeito, Girardi (2014), ja apontava que pode-se aprender Cartografia de duas
formas: na escola ou em nossas praticas sociais. Para a mesma autora, a escola nao
consegue acompanhar esse turbilhdo de mapas que séo produzidos em nosso dia a dia,
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muitos deles sem respeitar as légicas cartograficas das métricas oficiais estabelecidas
pelas universidades e pelos 6rgéos oficiais.

De acordo com Lobato (2020), os mapas na atualidade ndo podem ser dissociados das
nossas praticas sociais, pois em maior ou menor escala, somos bombardeados por essa
linguagem visual, seja pelo meio digital ou ainda, de forma analdgica com 0s seus mapas
impressos pela cidade, nos pontos de Onibus, estacfes de trem e metrd, por exemplo.
Apesar das nossas praticas sociais cartograficas terem sido potencializadas pelo uso da
internet e dos smartphones, no Brasil a escola possui um curriculo conservador para o
ensino dessa ciéncia espacial e ndo permite protagonismo e nem autorias dos estudantes
para producdo desses mapas, poisS Se 0S Mesmos nao respeitarem tais convencoes
estabelecidas, de forma pejorativa ndo séo considerados mapas e as criancas que os fazem,
sdo repreendidas por estarem realizando esse tipo de comunicacdo de forma errada.

Um termo que € utilizado no Brasil (alfabetizacdo) e ndo existe traducdo para o inglés
(embora alguns consideram a palavra literacy um sinénimo), mas o seu sentido é que, se
uma crianga ou pessoa que ndo saiba fazer um mapaidegacordo com a alfabetizacéo
cartografica, ela ndo sabe mapear e tdo pouco ler um mapa. Papoutro lado, quando essa
crianga se apropria desse conhecimento Seguiflo a risca\esses ensinamentos,
transformando suas dificuldades em habilidades, ao final se tornafa um mapeador critico
e um leitor de mapas consciente (SIMIEL LI2006).

Diante disso, faz-se a seguinte indagagao: quemyvai mediar a leitura dos mapas séo 0s
conceitos cartograficos? Apenas el@s? Serd gue nagypodémos considerar que cada mapa
possui finalidades e objetivos diferentes,que possam teemais liberdade para realizar a sua
comunicagédo?

Pensando nesses enunciados autorais a “paftir da linguagem cartografica, traz-se
novamente Corsino (2003), ‘peiS mesmapgue a mesma ndo aborde sobre o ensino de
Cartografia, podemos compreender em sua tese sobre linguagem, em que:

Para conseguir ler um texto, o leitor precisa perceber sua textualidade
diseursiva e estabelecer um dialogo com ele. Para isto, é importante identificar
o locutor, o lugar da enunciagéo e o universo daquele discurso. Conforme a
autora, neste processo dialégico, entra em cena a sua subjetividade, com seus
desejos, seus acervos, suas memdrias, sua histéria, todas as vozes que o
compdem e, em Ultima instancia, a sua percepcao extra-sensivel (CORSINO,
2003, p. 82).

Ao considerarmos a linguagem cartografica como um género textual, em que cada autor,
isto é, cada cartdgrafo estard usando-a para registrar e transmitir informacgdes do seu
espaco vivido, € pertinente a fala de Patricia Corsino, pois ela nos alerta que precisamos
identificar quem € o locutor, o seu lugar de enunciacéo e 0 seu universo que esta inserido
0 seu discurso. No que tange aos mapas, se faz necessario levar esses pontos em
consideracao também.

Com esse entendimento, esse artigo segue um contra fluxo do pensamento do curriculo
Dente-de-sabre, visto que, a partir de autores que tratam da linguagem como sendo uma
expressao humana por exceléncia (CORSINO, 2003), sendo a linguagem € o sistema
simbolico basico de todos os grupos humanos, responsavel pela mediacdo entre o
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individuo e 0 mundo (VIGOTSKI, 1993), podemos nos apoiar em ver na linguagem
cartografica com essa sutileza...brutal (GIRARDI, 2014) para transmitir informacdes da
superficie terrestre.

Este estudo apoia-se nas ideias de: contramapeamentos (SEEMANN, 2010), que
apresentou possibilidades para se trabalhar com mapeamentos que fogem desta
perspectiva cartesiana; Mapas Alternativos (GIRARDI, 2012), em que considera outras
formas de mapeamentos e ndo somente aquelas que buscam ter um carater oficial e
académico dos mapas; tem-se ainda a ideia de Mapas Vivenciais (LOPES et al, 2016), no
qual as criancgas sdo produtoras de suas préprias narrativas; e por fim Autorias Infantis
(LOPES E MELLO, 2017), em que salientam o protagonismo das criancas para producao
de seus proéprios trabalhos de forma original, sem intervencdo de um adulto.

Ao considerar a defini¢cdo de Cosgrove (1999), no qual afirma que o mapa, na verdade,
ndo € um produto, mas um processo (mapeamento) que ndo se reduz a levantamentos
topograficos e geodésicos, medidas de precisao e formas materiais.

Por outro lado, conforme Seemann (2011) o mapa tramsferma-se em uma metafora para
se apreender uma cultura. Além desse aspecto, essa definica@,enfatiza o processo de
converter aspectos da realidade em simbolos e significados.

Complementa-se com Girardi (2012), em que discorre que 0 mapa/Aunca esta pronto, mas
constantemente sendo refeito, ora de modo ‘mais lento, oraldegmodo mais brusco. O que
impulsiona mudancas no mapa s@0 fluxosy de intepsidades que promovem a
(des)territorializacdo, j& que, se oderritoriodo e'maisd mesmo, o mapa também néo
pode ser.

Desta maneira, ao tratar dosgmapassivenecias come resultado de autorias infantis, Lobato
(2020) salienta que esse processo deaprendizagem em Cartografia, € possibilitado pelos
Multiletramentos na @artegrafiaf pois devesse levar em conta que tanto a leitura, quanto
0 desenho desses mMapeamentos 88eus mapas sdo frutos de diversos saberes formais e ndo
formais.

Todavia, vale ressaltag‘que, que a mediacdo do professor de Geografia a partir dos
conceitos geograficos, os'estudantes podem (re)significar a sua visdo de mundo, seja para
ler ou produzir mapeamentas, subsidiados por essa potente linguagem visual e também
espacial.

3. Construcio dos conceitos e a Educacao Geografica

Desde o movimento de renovacédo da Geografia no Brasil e, mais especificamente, a partir
da tradug@o da obra do francés Yves Lacoste “A Geografia - iSso serve, em primeiro lugar,
para fazer a guerra”, situada na década de 1970, a critica a geografia dos professores
permeia os debates no ambito do ensino. De acordo com Lacoste (1988, p.22), nesta
disciplina simploria e enfadonha, “nada ha para entender, mas ¢ preciso ter memoria”. O
autor denuncia a funcéo ideolégica do discurso da Geografia escolar que consiste nos atos
de mascarar a utilidade préatica de analise do espaco e dos raciocinios centrados no espaco.
Este ultimo, diz respeito ao “saber pensar o espacgo”, isto €, na familiarizagdo com um
instrumental conceitual que permite articular as maultiplas representacbes espaciais.
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Destacamos nesta perspectiva o “pensar o espago”, os raciocinios centrados no espago
como modalidade de saber do qual a geografia escolar devera ocupar-se.

Nesta dire¢do, Moreira (2010), na ocasido do | Encontro Nacional de Ensino de Geografia
(1987), discute a Geografia como forma de ler o mundo, sendo a Geografia escolar
responsavel pela pratica da base logica (principios de localizacdo, distribuicao, distancia,
posicdo e escala) da construcdo de uma representacao geografica de mundo através dos
conceitos. Para o autor, através da percepcdo e da traducao intelectiva da imagem (terreno
do pensamento e dos conceitos), ha uma tensao dialética entre imagem e fala, interligadas
por meio de nossas praticas. A leitura do mundo, segundo Moreira (2010), é realizada
através dos conceitos.

Outra contribuicdo importante, estd na pergunta feita por Paulo César da Costa Gomes,
sendo: O que é Geografia? Para Gomes (2017, p. 21), “Geografia ¢ uma forma autonoma
de estruturar o pensamento, uma forma original de pensar”. E uma maneira de organizar
0 pensamento que coloca em prioridade o desenho e o tragado, quando consideramos a
localizag&o das coisas, das pessoas e dos fendmenos. Sendeyassim, pode-se, ainda, trazer
aqui outro argumento do autor, reforgando essa ideig, tal comos:

"A ordem espacial do mundo” podeyparecer simples, mas de fato ndo o é.
Explicar por que as coigas estdo ali ondgestéo, par que sdo diferentes quando
aparecem em outrasflocalizacGes, explicar graus'de proximidade e de distancia,
a posicéo, a forma’e o tamanhe,envolvem,um raciocinio bastante sofisticado.
O raciocinioeografico,gor forga,de sta pergunta fundadora — por que isso
esta onde esta?JE levado a coneetar elementos muitos diversos que sdo
necessariamente tomados juntosfpelo fato de ali se apresentarem. (GOMES,
2047;p. 145).

Para Cavalcanti (1998, p.24) o'@bjetivo do ensino de Geografia reside no carater da
espacialidade de todaypratica social'@‘“deve visar ao desenvolvimento da capacidade de
apreensao da realidade’de ponto de vista de sua espacialidade”.

Isso porque se tem a conviccdo de que a préatica da cidadania, sobretudo nesta
virada do século, requer uma consciéncia espacial. Do simples deslocamento
diario dos individuos até os posicionamentos necessarios sobre, por exemplo,
as grandes questdes globais, as atividades dirias atuais requerem do cidadao
a consciéncia da espacialidade inerente aos fenémenos, fatos e acontecimentos
de que participa. A finalidade de ensinar Geografia para criancas e jovens deve
ser justamente a de os ajudar a formar raciocinios e concepgdes mais
articulados e aprofundados a respeito do espago. (CAVALCANTI, 1998, p.
24).

Segundo a autora, € ineficaz ensinar conceitos apenas transmitindo o conceito definido
no livro ou elaborado pelo professor, pois situacdes para que os discentes formem o0s
conceitos devem ser oportunizadas pelo docente. No caso da formacéo de conceitos via
escolarizagédo, Cavalcanti (1998) ressalta a necessidade de abordagens contextualizadas
que contemplem a relacdo entre conceitos cotidianos e conceitos cientificos. A autora
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pontua, a partir de Vigotski, trés fases no processo de formacao dos conceitos, a saber, i)
conglomerado vago e sincrético de objetos isolados; ii) pensamento por complexos e iii)
formacdo de conceitos. Deste modo, a autora afirma:

No nivel da abstracéo e de generalizacdo, o processo de formacéo de conceitos
cotidiano é “ascendente”, surgindo impregnado de experiéncia, mas de uma
forma ainda ndo-consciente e “ascendendo” para um conceito consciente
definido; Os conceitos cientificos surgem de modo contrario, seu movimento
¢ “descendente”, comegando com uma defini¢éo verbal com aplica¢es néo-
espontaneas e posteriormente podendo adquirir um nivel de concretude
impregnando-se na experiéncia. (CAVALCANTI, 1988, p. 27). [grifo nosso].

O encontro dos dois tipos de conceitos deve ser mediado pelo educador, constituindo o
papel do ensino, segundo Cavalcanti (1998). Quando o docente aciona o conceito
cientifico na proposicdo de uma situacdo-problema que suscita vivéncias, experiéncias e
representacdes sociais dos discentes, ele j& estd promovendo um movimento de
aproximagao e apropriacao por parte dos alunos. A imagem-fala do senso critico penetra
nas imagens-falas do senso comum, criando conexdes entrejsaberes. A partir das
representacdes e experiéncias dos discentes, o docente, articula 0 conceito cotidiano ao
conceito cientifico, mediando a construcdoéformacéo do‘mesmo.

Postulamos que a linguagem cartografica se“€enstitui como Um recurso para captar a
representacdo dos alunos a respeitogde conceijto deylugargPartindo das perspectivas que,
no ambito da discussdo acerca da cagtografia, abrem possibilidades para “outras formas
de mapeamento” e, principalmente, para aquelashengendradas por autorias infantis,
propomos uma situacdo @de aprendizagemiguedtonsiste na estimulacdo a producéo de
mapas vivenciais, a partir des,quais,serao extraidos aportes para construcdo do conceito
geogréfico de lugarf Com basenessa discussdo, chegou-se a ideia de permitir autoriais
infantis, mesmo naymodalidade detensino remoto, para producéo de seus mapeamentos
vivenciais durante essapandemia, em'que discentes ficaram impossibilitados de deslocar-
se pela cidade, frequentar a escola e outros lugares que constituem sua espacialidade
vivida.

Acerca do conceito de lugar, quando Massey (2000, p. 177) observa que a “aniquilagdo
do espago pelo tempo”, proposta por Marx, atinge um novo patamar com o fendmeno de
“compressdo de tempo-espago”, sem duvidas podemos situar a modalidade do ensino
remoto - alternativa para o distanciamento fisico no periodo da pandemia da COVID-19
- como evidéncia dessa “superacgdo de barreiras espaciais”. A gedgrafa, porém, questiona:
“como, diante de todo esse movimento e de toda essa mistura, podemos manter algum
sentido de um lugar local e de sua particularidade?” (idem, p.177). Parafraseamos essa
questdo, pensando no lugar como conceito geogréafico: como construir a conceito
geografico de lugar no ambito do distanciamento fisico, do isolamento social e do ensino
remoto?

Primeiramente, sintetizamos as proposices de Massey (2000) em seis tdpicos sobre o
conceito de lugar a fim de nortear a investigagdo. Deste modo, a respeito de uma
interpretacdo alternativa, a gedgrafa afirma que: 1) sua especificidade é dada pelo fato de
que ele se constroi a partir de uma constelacdo particular de relagdes sociais, que se
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encontram e se entrelacam num l6cus particular; 2) Trata-se de imagina-los como
momentos articulados em redes de relacdes e entendimentos sociais que se constroem
numa escala muito maior do que costumavamos definir para esse momento como o lugar
em si; 3) os lugares podem ser conceituados em termos das interacdes sociais que
agrupam, portanto, lugares sdo processos; 4) os lugares nao tem de ter fronteiras no
sentido de divisdes demarcatorias — a ligagao com o “exterior” faz parte do que constitui
o lugar; 5) os lugares ndo tém “identidades” tnicas ou singulares: eles estdo cheios de
conflitos internos; 6) a especificidade de um lugar é continuamente reproduzida, mas ndo
é uma especificidade resultante de uma histéria longa, internalizada: ha varias fontes
dessa especificidade, da singularidade do lugar. Deste modo, é preciso fomentar uma
consciéncia global do lugar que s6 pode ser construida “por meio da ligacao desse lugar
com outros lugares” (MASSEY, 2000, p. 185).

Em segundo lugar, elaboramos uma situacdo problema que toma o contexto do ensino
remoto para estimular o processo de mapeamento. Esses mapas produzidos, serviram
como matéria-prima, no qual, serviu como subsidio para@€enstrucao do conceito de lugar
via defini¢do verbal com aplicacdo ndo-espontanea.

Assim sendo, pode-se unir a producédo desses mapeamentos vivengiais com o conceito de
lugar, podendo correlacionar a teoria escolar apresentada em/Sala de aula, quando
abordado os conceitos geograficos e assimy dando sentidegdesse conteudo para oS
estudantes ao correlacionarmos com @§ Seus cotidianos, em que as criangas tiveram suas
vozes potencializadas pela linguagém cartoggéficaiparag€@municarem seus anseios e 0s
lugares que gostariam de estar,.se naoyosse pela quarentena imposta por essa pandemia
vivenciada.

4. Ensino de Gedgrafia no contexto da COVID-19: mapas do isolamento
social

Diante da pandemia daCOVID-19 e da ameaca da contaminacdo, uma série de medidas
de seguranga e prevencao, foram adotadas a fim de minimizar as possibilidades de
contagio e disseminacdo do"fovo coronavirus. No tocante ao Ensino Basico, as escolas
suspenderam as atividades presenciais e adotaram o ensino remoto. Buscando clarificar
0s conceitos no dominio da Educacdo mediada pelo digital, Moreira e Schelemmer (2020)
definem o ensino remoto:

(...) como uma modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento
geografico de professores e estudantes e vem sendo adotada nos diferentes
niveis de ensino, por instituicdes educacionais no mundo todo, em funcédo das
restricbes impostas pela COVID-19, que impossibilita a presenca fisica de
estudantes e professores nos espacos geograficos das instituicdes educacionais.
(MOREIRA E SCHELEMMER, 2020, p. 8)

Reforcando o carater emergencial e temporario devido a crise sanitaria, Moreira e
Schelemmer (2020) levantam algumas caracteristicas fundamentais do Ensino remoto,
enumeradas a seguir: 1) o ensino presencial fisico é transposto para os meios digitais, em
rede; 2) o processo € centrado no contetdo; 3) embora haja um distanciamento
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geografico, privilegia-se o compartilhamento de um mesmo tempo; 4) a comunicacao é
bidirecional, o professor protagoniza a aula; 5) a presenca fisica do professor e do aluno
no espaco da sala de aula geogréfica sdo substituidas por uma presenca digital numa sala
de aula digital; 6) o foco esta nas informac6es e na transmissao dessas informacdes; 7) a
I6gica que predomina é a do controle, pois, tudo o que é concebido e disponibilizado é
registrado, gravado e pode ser acessado e revisto posteriormente.

Para Santana e Salles (2020), o ensino remoto ganha repercussdo e visibilidade neste
caleidoscépio de conceitos (EaD, educacgdo on-line, ensino hibrido). As autoras apontam
que a legislacdo vigente (mesmo a construida no contexto da pandemia), ndo contemplou
de modo conceitual e procedimental o ensino remoto como tipologia ou modalidade de
ensino. As acOes voltadas para a educacdo basica ficaram sob responsabilidade dos entes
estaduais e municipais que gerenciam o setor.

(...) O ensino remoto é uma alternativa emergencial e pontual adotada, ainda
que nao nominalmente muitas vezes, por institui¢des de ensino para tentar que
o vinculo pedagdgico néo seja romgido totalmente. Tem sido desenvolvido no
Brasil das mais diversas formas, [€0m a mediagao de tecnologias digitais ou
ndo digitais. (SANTANA E SALLES, 2020, p. 82):

O Ensino remoto, portanto, tem um cafater excepcionak,£«0Mma solucdo ou ajuste
temporério para manter o vinculo pedagogicolgue conecta a comunidade escolar. Por
outro lado, mesmo diante de uma situacdo deemergénciaf€’preciso problematizar alguns
aspectos que comprometem a praticajpedagogica e o"processo de aprendizagem — como
a transposicao de métodos, aftransmissag de conteddos, o protagonismo do professor e a
I6gica do controle.

Elaboramos uma pratiea,pedagagica“come. sittacdo de aprendizagem para os alunos do
6° e 7° ano de umafescola‘da rede, privada de ensino, localizada no municipio de Duque
de Caxias. Essa tarefa consistia em duas etapas e tinha como enunciado: 1) “Considerando
as medidas de enfremtamento ao coronavirus, desenhe um mapa que apresenta 0s
principais lugares que vo€€, frequentou nos ultimos meses”; e 2) “Elabore um mapa que
apresente os lugares que vocé'gostaria de frequentar, mas foi impedido(a), em decorréncia
da pandemia”.

A tarefa foi aplicada no dia 16 de setembro de 2020 para 22 alunos, entretanto, apenas 10
alunos retornaram atividade. Destes, apresentamos a analise de 8 mapas, quatro referentes
ao primeiro enunciado, e quatro referentes ao segundo enunciado.

A partir desse exercicio cartografico, era esperado que os alunos conseguissem
representar suas relacdes com os espacos vividos por eles, desde os lugares que
frequentavam, que sentiam falta e que gostariam de frequentar. Destarte, seria possivel
fazer com que os discentes, mesmo diante do isolamento social e fisico, recordassem
sobre suas experiéncias no espaco vivido, associando tais vivéncias ao conceito
geogréfico de lugar. Procedemos com a descri¢cdo dos mapas para apresentar a discussao
e os resultados obtidos.

Enunciado 1: Considerando as medidas de enfrentamento ao coronavirus (quarentena,
evitar aglomeracao, ficar em casa), desenhe um mapa que apresenta os principais lugares
que vocé frequentou nos ultimos meses.
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No Mapa da figura 1, confeccionado pelo estudante “B”, sdo apresentados os lugares nos
quais o aluno frequentou mesmo com as medidas de enfrentamento ao coronavirus. Sao
representadas trés padarias ao redor de sua casa, que esta no centro do mapa. No entorno
da casa do aluno estdo representadas a casa de familiares e de um vizinho.

Além desses objetos, 0 bar e uma loja de materiais de construcdo ocupam as laterais do
mapa. Essas representacdes evidenciam as constelagdes particulares de lugar, citadas por
Massey (2000), a partir dos itinerarios que o aluno “B” realizou durante o isolamento. E
interessante notar que, embora as quadras que correspondem a configuracao espacial do
lugar do aluno “B” estejam representadas, ele destaca apenas algumas construgdes, dando
a impressao de que ndo existem outros edificios. Na verdade, o aluno representa apenas
0s objetos que contém algum significado.

Figura 1. Mapa elaborado pelo estudante “B”.
Fonte*Préprios autores (2020).

No Mapa da figura 2, elab@sado pela estudante “I”, verificamos uma diferenga em relagdo
ao primeiro mapa. Uma rua'€ colocada no centro da representacdo, ndo a casa da aluna:
esta aparece representada na parte inferior do mapa, a direita. Outra curiosidade é que
todos os locais frequentados sdo posicionados ao longo desta rua. Percebe-se que na
representagdo da aluna “I” o entrelacamento de relagdes sociais (shopping, igreja,
hospital, mercado, clube, parque) num lécus particular.

Revista EaD em Foco, 2021, v.11: 1527 10
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Figura 2. Mapa elaborado pela estudante “I”.
Fonte: Proprios autores (2020).

. Através desse mapa
podemos também questionar o sentido de isQla cipalmente quando
contextualizamos geograficamente e his ; rata-se da Baixada
Fluminense, uma regido marcada pelas i la auséncia de servigcos

béasicos, de politicas publicas e de i

De acordo com Barbosa, Teixeira acoes de suburbios de favelas
periféricas sdo empurradas g 0, acentuando a acelerada velocidade de
contagio nos territorios pog segundo o Boletim epidemiologico
publicado pela Fundagéo C z, 2020), grande parte da populacéo da

abstrata, com o lugar sendo apresentado por quadrados distribuidos a partir de trés ruas,
sendo uma rua principal e'duas ruas perpendiculares, que ddo acesso a casa, a escola, a
padaria e a0 mercado. O mapa conta com uma legenda, que revela essa constelacéo de
relacBes sociais particulares. A farmécia, juntamente com a rua principal, ocupa uma
posicdo de centralidade, o que pode indicar uma maior frequéncia devido a pandemia,
onde itens como o alcool em gel tiveram a procura aumentada, além de outros
medicamentos. A farmacia, deste modo, participa da experiéncia espacial que forma a
subjetividade da aluna “T”.
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No Mapa da figura 4, realizado p amos uma semelhanga com a
figura 3: a presenca de uma leg

Se na figura 3 a farmactaitem uma centralidade, neste mapa, a mascara rouba a cena. Ela
esta em todos os lugares edndo ha possibilidade de estar nos lugares sem a mascara. A
experiéncia vivida, mais uma vez, revela a influéncia da pandemia na vida cotidiana das
criancas.

Partiremos para analise dos mapas produzidos pelos mesmos alunos, mas, agora,
respondendo ao segundo enunciado: Elabore um mapa que apresente os lugares que vocé
gostaria de frequentar, mas foi impedido(a), em decorréncia da pandemia.
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Figura 4. Mapa elaborado pelo estudante “TH”.
Fonte: Proprios autores (2020)

7

No Mapa da figura 5, realizado pelo aluno “BA”, ¢
ir para a casa de parentes, ir a praia, ao sitio e ao s
representados cartograficamente lado a lado, somen

da a vontade do aluno em

Embora a representacdo ndo correspondaaosprincipi isie'tecnicos da cartografia,
ela fornece subsidios para a constru i r, uma vez que a experiéncia
espaco-temporal de “BA” ¢
representacdo permite uma aprexi assey (2000, p. 184) propde ao

imaginar os lugares “comg ~ redes de relagdes e entendimentos

Figura 5. Mapa elaborado pelo estudante “BA”.
Fonte: Proprios autores (2020).

No Mapa da figura 6, realizado pela aluna 1J, onde é exposto diferentes formas de lazer,
como cinema, festas, praias, entre outros lugares, tudo foi representado como localizado
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em um mesmo quarteirdo. Este mapa oferece a possibilidade de construir o conceito de
lugar ndo introvertido, isto €, ndo fechado, internalizado.

A percepcéo de lugar da aluna 1J, permite entender ndo apenas a constelagdo particular
de relacdes sociais que se encontram num lécus particular - seu quarteirdo - como também
que “os lugares néo tém de ter fronteiras no sentido de divisdes demarcatérias — a ligagdo
com o ‘exterior’ faz parte do que constitui o lugar” (MASSEY, 2000, p. 184).

coloridos, alguns locais, - que chama atencdo é o local descrito
pela aluna como “negécio ‘de avelmente um servigo privado de recreagao

os conteudos do luga
rua — evidenciando, ma
lugar.

s fazem parte da experiéncia de “T”., que insere tudo na mesma
ma vez, essa multiplicidade de interagdes que constroem o
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pri s (2020).
No Mapa da figur, la aluna TA, é representado por uma linha o cinema e
uma praca — objete stdo fisicamente distantes, mas, que na experiéncia
da aluna, sdo aprox como constitutivos de seu sentido de lugar. Ao invés da

representacdo de sua faceya aluna apresenta uma representacdo do novo coronavirus, uma
espécie de obstaculo e empeeilho para seu lazer na praga e no cinema. Além disso, ha um
icone que representa uma placa de proibi¢do e auséncia do “corpo em movimento”. As
ruas estdo vazias, os objetos estdo sem cores, uma expressdo do sentimento da aluna pela
impossibilidade de deslocar-se.

De acordo com os seis tdpicos que sintetizamos acerca da discussdo do sentido de lugar
em Massey (2000), podemos verificar uma nitida mudanca no que diz respeito ao desejo
dos alunos de irem a certos lugares, com os lugares que de fato eles frequentaram, sendo
estes, representados por relagdes sociais e edificios proximos a sua residéncia, e aqueles,
mais distantes - todavia, aproximados pela representacdo que confere o sentimento de
pertencimento.

Nesses mapas vivenciais, pode-se ainda trazer a ideia de Gomes (2017), quando as
criangas estruturam espacialmente seus pensamentos - evidenciando a geografia como
uma forma de pensar - no qual complementa-se com Lobato (2020), ao discernir que o
pensamento geografico pode ser traduzido pela linguagem visual dos mapas.
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Figura 8. Mapa elaborado pelo estudante “TA”.
Fonte: Préprios autores (2020)

5. A guisa das Conclusdes

Ao apontar como mapa as figuras ao longo do texto,
apresentados possuem espacialidades e cartografias ot em uma outra légica
de representacdo, distinta daquela que é di I ia Escolar/Alfabetizacéo
Cartogréfica. Sendo assim, obser Contramapeamentos
(SEEMANN, 2010), Mapas Alte 2), e nas Autorias Infantis
(LOPES et al, 2016).

Os mapas produzidos pelos
construcao do conceito d : em cartografica. A representacdo das
criancas € muito rica omentos, aproximou-se do conceito cientifico
elaborado por Mas . ‘Deste modo, no ambito do ensino remoto, foi possivel
construir o conce
construgdo de uma no ais aberta, relacional e ndo essencialista do lugar.

Mesmo desobedecendo padrGes e normas técnicas de elaboragdo de produtos
cartograficos oficiais e académicos, o material ofereceu oportunidades de facilitar o
processo de mediacdo entre a apresentagcdo desses lugares frequentados-desejados e 0
conceito alternativo e progressista de lugar, mesmo diante da impossibilidade de estar
fisicamente.

Além disso, os Mapas Vivenciais foram fundamentais para o desenvolvimento do
pensamento geografico e para estruturarem raciocinios centrados no espago, com 0 uso
de tecnologias digitais. Em suma, o objetivo do ensino de Geografia foi fomentar o
pensamento por conceitos geograficos para interpretacdo da espacialidade dos
fendmenos. A linguagem cartografica mostrou-se relevante neste percurso, sendo crucial
para estabelecer o didlogo com os discentes e fomentar o pensar espacialmente.
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