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Resumo

Este trabalho propoe a utilizagdo do conceito de rede sociotécnica, como preconizado por Bruno Latour, para
analisar as concepcoes de meio ambiente e satde de estudantes de cursos de licenciatura a distancia. E enfa-
tizada a indissociabilidade entre a Educacao e a Educagao Ambiental, o papel desta na formacao de cidadaos
conscientes de sua responsabilidade com o meio ambiente e a importancia da Educacao a Distancia na for-
macao de educadores em Ciéncias. A rede sociotécnica da EAD é analisada utilizando-se o modelo dos cursos
semipresenciais de formacao de professores do CEDERJ/UAB. Resultados da pesquisa realizada com estudantes
dos cursos de Pedagogia das séries iniciais e Licenciatura em Ciéncias Biolégicas de um polo de apoio presencial
situado em um municipio da regiao serrana do estado do Rio de Janeiro sao apresentados.
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DISTANCE EDUCATION AND CONCEP-
TIONS OF ENVIRONMENT AND HEALTH:
CONTRIBUTIONS FROM THE CONCEPT OF
SOCIO-TECHNICAL NETWORK

Abstract

This paper proposes the use of the socio-technical
network concept, as advanced by Bruno Latour, to an-
alyze the conceptions about environment and health
by students taking distance teacher training courses.
It emphasizes the inseparable link between education
and environmental education, the latter’s role in foster-
ing citizens’ awareness of environmental responsibili-
ties, and the importance of distance education in train-
ing science educators. DE’s socio-technical network is
analyzed using the CEDERJ/UAB model of teacher-
training semi-distance courses. Results of the research
carried out with lower grade pedagogy students and
with biological sciences teacher training course stu-
dents from a center located in a municipality in the
mountains of Rio de Janeiro State are presented.

Keywords
Distance education. Science education. Environ-
ment. Health. Socio-technical network.

1. Introducdo

Os problemas ambientais enfrentados na atualidade
trazem consigo uma histéria de desligamento do ser
humano com a natureza, de dominacao do homem
pelo homem, de desenvolvimento a qualquer custo e
da “cultura” do lucro. Muitos autores tém abordado
em seus trabalhos a necessidade de restabelecer uma
ligagdo entre o ser humano e a natureza, enfatizan-
do conceitos como cuidado, responsabilidade, ética,
solidariedade, espiritualidade e amor (BOFEF, 1999;
JONAS, 2006; MORIN, 1998; UNGER, 1991; MA-
TURANA, 1998). Nesse contexto, a educacao tem
sido apontada como ferramenta imprescindivel, mas
nao a uUnica, para o esclarecimento da populacao
com vistas a ampliacdo de uma consciéncia ambien-
tal que possa reverter esse quadro. Lima (1999), por
exemplo, analisando a relagao entre a educacao e o
meio ambiente, enfatiza a importancia da educagao
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na mudanca social, tratando-a como uma entre ou-

tras préaticas sociais capazes de compor uma estraté-
gia integrada de mudanca social, e nao como prética
isolada ou determinante no processo de transforma-
cao das relagdes de poder na sociedade. Para o au-
tor, essa posicao articula uma sintese entre as premis-
sas defendidas pelos tedricos da Escola Nova (escola
com poder para mudar a sociedade) e os reproduti-
vistas (educagao como reprodutora de desigualdades
sociais), entendendo a educacao e a escola como um
espaco possivel e importante de luta contra-hegemo-
nica, mesmo que de forma limitada.

Entao, cabe perguntar: que tipo de educacao pode
dar conta dessa modificacao — tao necesséria — de
mentalidade? A Educacdo Ambiental (EA) tem sido
vista como uma importante contribuicdo para a for-
macao de cidadaos conscientes de suas responsabili-
dades com o meio ambiente e aptos a decidir e atu-
ar em seu meio socioambiental, comprometendo-se
com o bem-estar de cada um e da sociedade como
um todo. E inegavel a sua importancia, principal-
mente se pensarmos na indissociabilidade entre o
fazer educativo e a EA.

Partindo dessa premissa e considerando o cres-
cimento das acoes de Educacao a Distancia (EAD)
realizadas no Brasil, principalmente na éarea de for-
macao inicial e continuada de professores, urge ve-
rificar as contribuigbes da EAD no que se refere a
ampliagdo da consciéncia ambiental dos individuos
que irdo atuar como multiplicadores através da sua
atuacao docente.

A fim de contribuir com esse objetivo, este trabalho
propoe a utilizacao do conceito de rede sociotécnica,
como preconizado por Bruno Latour, para analisar as
concepgoes de meio ambiente e satide de estudantes
de cursos de graduacao a distancia. Para tal, utiliza-
mos o modelo dos cursos de licenciatura do Centro de
Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de
Janeiro (Consércio CEDERJ)/Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB).

2. Educacgdo, Educacdo a Distancia e Educacao
Ambiental: trés faces da mesma moeda

A histéria da EAD nao é recente, as experiéncias
s&do muitas, tanto no contexto nacional como no in-
ternacional, com casos de sucessos e fracassos. Ainda
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é uma modalidade de ensino vista com preconceito
e considerada por alguns como ensino de segunda
classe, inferior em qualidade quando comparada ao
ensino presencial e, portanto, destinado aos grupos
marginalizados. Ha ainda quem julgue que a EAD po-
deria substituir a educacao presencial, tirar o lugar do
professor e mecanizar o processo de ensino-aprendi-
zagem (ALMEIDA, 2003).

Ao nosso ver, a EAD nao é melhor nem pior que o
ensino presencial, ndo se opde a ele, nao veio substi-
tui-lo. Nao se deve subvaloriza-la nem considera-la a
solucdo para os problemas da educacao em geral —,
existem maus e bons cursos presenciais assim como
maus e bons cursos a distancia. Dessa forma, a EAD
exige a acao do poder publico no sentido de avaliar,
acompanhar, fiscalizar as instituigbes que oferecem
essa modalidade de ensino assim como essa neces-
sidade é verdadeira e legitima no caso da educacao
presencial ou, em outras palavras, embora existam es-
pecificidades, os problemas da EAD sdo os mesmos
problemas da educacéao em geral.

Houve um grande crescimento da EAD nos lti-
mos anos, principalmente em funcao da ampliacao
de possibilidades com o uso das Novas Tecnologias
de Informacao e Comunicacgao, as chamadas NTICs
(ALMEIDA, 2003). Esse crescimento gera grandes
perspectivas para a democratizagao e a universali-
zacao do ensino, ou seja, num pais de desigualda-
des como o Brasil, a EAD pode ser utilizada como
parte de uma estratégia de ampliacao democréatica
de acesso a educacao pela sociedade brasileira (SIL-
VA, 2003 e 2005).

Para Bacha Filho (2003, p. 32),

(...) a EAD é um instrumento para concretizar politicas de equi-
dade que aumentem as oportunidades educativas de grupos tra-
dicionalmente marginalizados e permitam a constru¢do de uma
sociedade em que todos os cidaddos compartilhem um patamar
comum de conhecimentos e cédigos culturais, atenuando a injusta

exclusdo social.

Zakrzevski e os colaboradores (2006) chamam a
atencado para a possibilidade da utilizacdo da EAD de
forma equivocada, reforcando um ensino em que o
professor é o dono do conhecimento e o aluno é o
receptor, repetindo uma postura ainda muito presente
no ensino “tradicional”. Nessa linha, a “aprendizagem
cooperativa” tem sido alvo de trabalhos que preco-
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nizam o uso da EAD a fim de viabilizar uma educa-
cao democrética e transformadora. Vale destacar que
a légica do processo de aprendizagem nao pode ser
transposta do presencial para a distancia, é necesséario
uma abordagem especifica, linguagem e mecanismos
de interacao e avaliacao préprios. Isso quer dizer que
a EAD pressupde procedimentos metodolégicos pré-
prios de ensino e aprendizagem, com possibilidade de
criacdo de um ambiente de cooperacédo, propicio a
troca e a colaboracao, incentivado pelo acompanha-
mento pedagdgico.

A utilizacdo das TICs (computadores, internet etc.)
nao suprime nem diminui a importancia da utilizacao
de outras ferramentas como radio, televisao, material
impresso. Todas sao uteis e aplicaveis em diferentes
situacbes e abordagens. Ha por certo uma grande
“corrida” para suprir as escolas de computadores e
laboratérios de informaética e para capacitar os pro-
fessores na utilizacao dessas ferramentas, pois, mesmo
na educacao presencial, o computador tem sido des-
crito como um aliado poderoso para a melhoria da
qualidade de ensino e também para a diminuigao das
desigualdades (MORESCHI, 2001/2002; LACERDA
SANTOS, 2004). A necessidade de ampliar a alfabeti-
zacao digital tem sido uma preocupacao permanente
do poder publico.

Conforme ja destacado, nos ultimos anos houve no
Brasil um crescimento nas acoes de EAD na éarea de
formacéao inicial e continuada de professores. Cabe-
nos questionar como a EAD tem contribuido para a
formacao de professores de Ciéncias e, mais especi-
ficamente, para a formacao de educadores ambien-
tais. De outra forma, hd mudancas nas concepcoes de
meio ambiente e satde dos sujeitos envolvidos nos
cursos de formacao de professores a distancia? Sao
mudancas de que tipo?

Loureiro (2006), defendendo a Educacao Ambiental
transformadora, enfatiza que néo é suficiente atuar sem
capacitagaocriticaetedrica: “Oqueimportaétransformar
pela atividade consciente, pela relacéo teoria-prética,
modificando a materialidade e revolucionando a
subjetividade das pessoas” (LOUREIRQO, 2006, p.118).
No que tange a educacao em satde, Busquets e Leal
(2003) ressaltam que a nocao atual de satde integra os
niveis individual, social e também do meio ambiente.
Branquinho, Reis e Ferreira (2005), bem como Hora,

Revista EAD em Foco - n° 1 - vol.1 - Rio de Janeiro - abril/outubro 2010



EAD e as concepgbes de meio ambiente e satde: contribuicées do conceito de rede sociotécnica

Santos e Gongalves (2004), discutem como os diferentes
modos de conhecer, os diferentes pontos de vista sobre
o processo de construcao do conhecimento cientifico,
as diferentes concepcoes de ciéncia e educacao em
ciéncia podem interferir no fazer pedagdgico e nas acoes
politicas das comunidades relativas aos seus problemas,
quer seja de satide ou ambientais.

Mais do que prover os futuros professores com con-
tetidos relativos a tematica ambiental e de satde, os
cursos de licenciaturas devem se preocupar com a
necessidade de fomentar reflexdes e andlises criticas
das realidades vividas cotidianamente. Nessa linha,
concordamos com Sato (2000) que diz que tanto a
Educacdo Ambiental como a Educacdo a Distancia
podem trazer elementos inovadores ao sistema edu-
cativo, pois “ambas encerram uma proposicao mais
aberta e flexivel, supostamente adequada as novas
demandas culturais e naturais” e, embora nao pos-
sam sozinhas transformar todas as realidades, resolver
todos os problemas, podem alguma coisa. A autora,
utilizando em seu texto a simbologia “@” para evitar a
linguagem sexista, acatando assim as recomendacoes
da Rede de Género, afirma:

A primeira traz a importéncia de inserir a dimensdo ambiental
no cotidiano, fazendo com que o ambientalismo ndo seja apenas
um modismo de uma época, mas que seja incorporado nos pro-
jetos de vida, despertando a criticidade na andlise dos problemas
que a humanidade atravessa, e buscando estratégias que possam
garantir uma vida mais sustentdvel na Terra. A outra dimensdo
vem a transformar os métodos de ensino e a organizacdo escolar
tradicional. A EAD, mediatizada e inovadora, sublinha as mudan-
cas, de um@ professor@ centralizador@ e autoritdri@ e um@
alun@ dependente e periféric@, para “um professor mais coletivo

e um aprendiz mais auténimo” (SATO, 2000, p.4).

Entao, dependendo de como a EAD e a EA sao
propostas e trabalhadas nos cursos de formacéo de
professores, os futuros educadores em ciéncias serao
capazes de pensar qualitativamente o conhecimento
que eles ja trazem acerca do meio ambiente e da sau-
de, ressignificando as suas praticas cotidianas, seja
no fazer pedagégico ou no seu dia a dia. Essa ressig-
nificacdo passa pela possibilidade de o estudante ser
incentivado a se repensar, num movimento continuo
de questionar o modelo de mundo no qual acredita,
repensar o modelo de crescimento que foi construido
e que degrada o ambiente, pensar no modelo de so-
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ciedade que ele quer. Isso tudo aliado a necessidade

de convivéncia com 0s novos objetos técnicos cien-
tificos que fazem parte da sociedade contemporéanea
e que de alguma forma afetam/alteram os modos de
estar no mundo (LATOUR, 1994).

Acreditamos, assim, que a educacgéao, em todos os
niveis e em toda e qualquer modalidade de ensino,
seja um passo importante para a construcao de um
mundo diferente, mais digno para toda a humani-
dade e todos os seres viventes, onde o ser humano
consiga dar conta da sua complexidade e da comple-
xidade de tudo que o cerca. A formacao de profes-
sores possui um papel fundamental nesse processo,
considerando a discussao dos resultados da pesquisa
apresentada nesse artigo.

3. Concepcoes de natureza, meio ambiente e
saude

O entendimento das concepcoes acerca do meio am-
biente e da satde tem sido tema de alguns trabalhos
na area de educacgao. Vérios autores tém se utilizado
da teoria das representagbes sociais para analisa-las,
valendo-se, para isso, de critérios especificos que pu-
dessem apreender, através de respostas escritas ou de
entrevistas, os significados ligados a certas categorias
determinadas previamente. Dentro dessa linha, pode-
mos citar os trabalhos de Marcos Reigota, que estudou
as representagdes sociais de meio ambiente e suas rela-
¢oOes com as praticas pedagdgicas cotidianas de profes-
sores de Ciéncias de colégios de Sao Paulo (1990) e as
representacoes de meio ambiente e educagao ambien-
tal de professores que realizavam um curso de Especia-
lizacao em uma Universidade do Paranéa (2007).

As pesquisas revelaram que os professores possuiam
uma representacao de meio ambiente denominada de
“naturalista”, na qual o meio ambiente pode ser con-
siderado sindénimo de natureza. No caso dos profes-
sores do curso de especializacao, ao definirem o que
entendem por educagao ambiental, estes se dividiram
em dois grandes grupos: os que associam educagao
ambiental a uma disciplina especifica e outros, que a
percebem como um projeto pedagdgico conscientiza-
dor, embora ambos possuissem praticas pedagdgicas
consideradas pelo pesquisador como convencionais.

Também Cavalcanti (1998), no seu trabalho sobre
processos envolvidos na construcédo de conhecimentos
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geogréaficos por alunos e professores de quinta e sexta
séries do Ensino Fundamental, utilizou-se dos estudos
sobre representagoes sociais, na linha da Psicologia so-
cial, para analisar os conceitos de natureza, entre outros
conceitos importantes da area, como lugar, paisagem,
regiao, territério, sociedade e geografia. No que se re-
fere a natureza, a pesquisadora observou que tanto
alunos como professores associam, de alguma forma, a
imagem de natureza a de paraiso, inclusive com a cono-
tacao religiosa que essa ideia carrega, aproximando-se
do senso comum e daquilo que é trabalhado na midia:

A reflexao sobre natureza mostrou muitos encontros e de-
sencontros entre as representacdes dos alunos e professores
e a reflexdo cientifica. Em muitos casos sGo comuns, ou equi-
valentes, os paradoxos ou os dualismos na interpretacdo da
questdo ambiental, fundamentada em concepgdes de natureza
carregada de ambiguidades. Em outros casos, a andlise cien-
tifica apresenta elementos imprescindiveis para a ampliacdo
dessa questdo. Para o ensino de geografia, isso aponta para a
importancia de se considerar nas prdticas didrias escolares as
representacées dos alunos (ndo simplesmente para refutd-las,
mas para possibilitar um confronto real com outras represen-
tacbes, inclusive a cientifica, que ndo deixa de ser também re-
presentacdo) e, além disso, aponta para a necessidade de con-
duzir um movimento de reflexdo coletiva sobre as diferentes
representacoes encontradas para desencadear um processo de
construcdo ou socioconstrucdo de conceitos, andlises, atitudes,
referentes a questdo ambiental na sociedade contempordnea
(CAVALCANTI, 1998, p. 116).

As representacoes sociais de “natureza” de estudantes
de oitava série do Ensino Fundamental foram analisadas
por Roquette (2004) buscando identificar as influéncias
da educagao escolar na sua construcao. Belo (2008)
procurou identificar e analisar as representacoes sobre
natureza de professores-pesquisadores e de estudantes
dos cursos de graduacao de Biologia e Fisica de uma
universidade publica do estado do Rio de Janeiro. A
metodologia utilizada foi a do discurso do sujeito coleti-
vo que estad fundamentada nas representagdes sociais.

Grynszpan (1999) também utilizou a Teoria das
Representagdes Sociais para o tratamento dos dados
empiricos colhidos num projeto de educacao am-
biental realizado com professores do Ensino Bésico
de alguns municipios brasileiros cuja proposta era
desenvolver um trabalho integrado com a educagao
em saude. Cavalcanti (1998) cita Alves-Mazzoti para
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destacar a importéancia do estudo das representacoes
sociais na area de educagao:

Por suas relagcées com a linguagem, a ideologia e o imagindrio
social e, principalmente, por seu papel na orientacdo de condu-
tas e das prdticas sociais, as representacbes sociais constituem
elementos essenciais a andlise dos mecanismos que interferem
na eficdacia do processo educativo (ALVES-MAZZOTI, 1994,
apud CAVALCANTI, 1998, p. 34).

Silva (2009), ao fazer uma revisao da literatura na-
cional, também verifica a relevancia dos estudos sobre
concepgoes e representacoes sociais de meio ambien-
te de professores do Ensino Fundamental e Médio,
estudantes dos niveis Superior, Médio e Fundamen-
tal, estudantes de programas educacionais de jovens
e adultos, pesquisadores da area de meio ambiente,
educadores ambientais e agricultores.

Embora seja de grande abrangéncia e utilizacao,
criticas se apresentam ao conceito de representagao
social e as formulagoes teédricas que buscam funda-
menté-lo. Para Latour (2004), por exemplo, a ideia
de que o sentimento ocidental da natureza é uma re-
presentacéo social, historicamente situada, tornou-se
um lugar comum.

Utilizarmos esta 6tica, segundo o autor, seria reforcar
a ideia de que ha uma natureza em si, e muitas ver-
dades sobre a natureza as quais somente os Cientistas
(com C maitsculo) tém acesso, restando aos habitan-
tes da caverna apenas as sombras.

Esta idéia de que “a natureza nao existe”, posto que se trata de
uma “construcao social”, ndo faz sendo reforcar a divisdo entre
a Caverna e o Céu das Idéias, sobrepondo-a aquela que distin-
gue as ciéncias humanas das ciéncias da natureza. Quando se
fala em historiador, em psicélogo, em antropologo, em gedgrafo,
em soci6logo, em epistemdlogo, das “representacées humanas
da natureza”, de seus cambiamentos, das condi¢cdes materiais,
econbémicas e politicas que as explicam, subentende-se, muito
evidentemente, que a natureza, ela mesma, durante este tempo,
ndo se moveu um pélo. Por mais que se afirme tranquilamente
a construcgdo social da natureza, mais se deixa de lado o que se
passa verdadeiramente na natureza, que abandonamos a Ciéncia
e aos sdbios (LATOUR, 2004, p. 67).

Dessa forma, a escolha do conceito das redes socio-
técnicas na andlise das mudangas de concepcoes de
estudantes de cursos de graduacao a disténcia, no que
se refere a natureza e a satde, se originou do desejo
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de entender as relacbes nao lineares, as conexodes, as
articulagoes entre os atores envolvidos na EAD, consi-
derando que possuem (e que podem cultivar) acesso
direto a natureza. Tal acesso direto lhes permite, em
um sé tempo, de acordo com o conceito de rede so-
ciotécnica, construir natureza e saberes sobre ela. As
abordagens “tradicionais” parecem nao dar conta de
explicar como os conhecimentos produzidos na aca-
demia alteram as experiéncias dos nao especialistas
em seus proprios mundos socioambientais, uma vez
que pressupde, a priori, a existéncia de uma resposta
correta. Além disso, tais abordagens nao permitem,
por um lado, a percepcao de que a natureza-ela-mes-
ma se modifica a partir dos conhecimentos eruditos ou
populares produzidos sobre ela e, por outro, que ela
modifica os atores/autores desses conhecimentos. A
utilizacao das representacoes sociais poderia se tornar
— no caso da pesquisa que realizamos — um obstaculo,
distanciando-nos ainda mais da realidade das coisas,
impedindo-nos de identificar os efeitos dos vinculos
que as aliangas entre atores humanos e nao humanos
podem produzir. Tal designacédo é assumida nessa pes-
quisa considerando, tal como Latour (1994), que os
nao humanos sédo mais que objetos — se tomados em
sua concepc¢ao mais comum segundo a qual esses nao
agem, sao passivos, ficando a mercé da vontade do
sujeito —, e que humanos tém parte de sua humanida-
de constituida pelos objetos.

4. A EAD e as redes sociotécnicas

Seré, entdo, que nesse caso especifico da Educacao a
Distancia, objetos sao objetos e sujeitos sao sujeitos?

Embora a questao pareca pertinente, por que pen-
sar em alterar essa classificagao? Afinal, temos imensa
bagagem sobre essas noc¢des reunida durante décadas
por epistemélogos, filésofos, historiadores e sociélo-
gos da ciéncia que, exaustivamente, vém discutindo
a natureza de cada um dos dois, os tipos de relacao
que mantém entre si e a natureza dessa relagao. Tal
bagagem tem nos ajudado a compreender processos
de producao de conhecimento, de aprendizagem, de
comportamento, de socializagéao, de aquisicao de au-
tonomia, relacoes de trabalho e de poder, vida poli-
tica, economia e direito. Por outro lado, a dualidade
instaurada por essas categorias nao esta correspon-
dendo a introducao das novas tecnologias referida
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anteriormente. A escolha da utilizacdo do conceito

de rede sociotécnica neste trabalho decorreu da ne-
cessidade de duvidar do fato de que tal dualidade é
indispensével a compreensao de qualquer realidade.
Como Branquinho e Santos (2007) dizem:

A separacdo entre quem conhece e aquilo que é conhecido foi
institucionalizada na modernidade — com a ciéncia e seus labo-
ratérios — e, com ela, as sociedades que se tornaram capazes de
proceder a essa separacdo sentiram-se superiores as demais...
De lé para cd, ndo foram poucas as manchetes de jornais e re-
vistas que ao mesmo tempo que atribuiram poderes divinos aos
cientistas demandavam uma nova ética (BRANQUINHO, SAN-
TOS, 2007, p. 110).

Essa deve ser a razao pela qual tal separacao per-
dura até os dias de hoje fundamentando o modo de
fazer pesquisa e de construir conhecimento da maior
parte dos pesquisadores em todo o mundo. E o que
educadores em ciéncia tém a ver com isso?

Para educar em ciéncia, no sentido de ampliar a
compreensao sobre as suas implicacbes para a so-
ciedade e ajudar a todos a conviverem em paz com
objetos técnicos e cientificos é preciso dar um passo
que ainda nao foi dado: reconhecer que tais objetos
sao, assim e em parte, sujeitos, ja que imprimem ao
coletivo diferentes tipo de mudangas em seu coti-
diano, em seu comportamento e em suas deman-
das. O que dizer dos computadores? Nao poderiam
ser entendidos enquanto objetos fabricados em ofi-
cinas, mas ao mesmo tempo objetos considerados
hibridos, quase-sujeitos, por terem a capacidade de
alterar a sociedade de que passam a fazer parte?
Afinal, por que nao considerar a hipdtese segundo
a qual esses objetos nao humanos interagem conos-
co e coparticipam na fabricacao da sociedade, ocu-
pando lugar numa rede denominada sociotécnica?
Mas que nocao é essa e que contribuicao pode dar
as pesquisas que se preocupam em fazer dialogar
diferentes aspectos da realidade estudada?

Segundo Branquinho e Santos (2007), a educacéao
em ciéncia ainda nao se apropriou do espaco
pedagdgico dessa discussao sobre as redes sociotécnicas
— constituidas de “hibridos de natureza e cultura, quase-
sujeitos, quase-objetos”. Para a antropologia das ciéncias
e das técnicas, o que estd em jogo é a possibilidade
de pensar em conjunto os conhecimentos exatos e o
exercicio do poder apoiando-se, por exemplo, na nocao

Revista EAD em Foco - n® 1 - vol.1 - Rio de Janeiro - abril/outubro 2010



LACERDA, Fdtima Kzam Lacerda; BRANQUINHO, Fatima Teresa Braga

2
(‘g’:‘ EAD | BM Foco

de rede que é considerada mais flexivel que a nocao de
sistema, mais histérica que a de estrutura, mais empirica
que a de complexidade (LATOUR, 1994).

A antropologia das ciéncias e das técnicas tem uma
contribuicao a dar as pesquisas no campo da educagao
em geral e a educacdo em ciéncia, ambiente e saude,
em particular, por contribuir no sentido de ampliar o
entendimento da relacdo da sociedade com os objetos
técnicos e cientificos que invadem o cotidiano.

Refletir sobre essa contribuicao parece ser uma ta-
refa estratégica, desde que os educadores em ciéncia
tenham como objetivo educar para a democracia.
Ora, a democracia ndo deveria comecar exatamen-
te por reconhecermos o lugar e o papel social dos
objetos cientificos? Se, por um lado, isso alteraria
nossa concepcao de ciéncia, por outro, é possivel
rever nossa concepcao de ciéncia sem colocar em
jogo as fabulosas conquistas e o poder que ela con-
fere a partir da concepcao que se tem dela hoje.

No ambito da pesquisa realizada, considera-se que
a capacidade de agir pode ser, portanto, uma prerro-
gativa nao s6 do sujeito que conhece, mas também
do objeto conhecido. Tal escolha epistemolégica per-
mite iniciar um movimento inverso no sentido de su-
perar a nocao da hierarquia entre os saberes (e entre
as sociedades), que representa uma forte motivagao
para a pesquisa e para o esforco de sintese apresen-
tado neste trabalho.

Figura 1: Rede sociotécnica da EAD — modelo CEDERJ.

Esta pesquisa tem como premissa que os objetos
técnicos e cientificos agem, fabricam a sociedade a
medida que sao fabricados, sendo, portanto, hibridos:
quase-sujeitos, quase-objetos. Como afirmam Bran-
quinho e Santos (2007):

Considerar que nossos objetos também sao hibridos ndo impli-
ca abrir mdo do que somos ou fizemos. Pensar desse modo é es-
tratégico, pois traz a possibilidade de nos reapresentarmos como
educadores em ciéncia as diferentes sociedades onde atuamos.
A revisdo de nossa concepgdo de ciéncia a luz da antropologia
da ciéncia pode ao menos renovar nossas expectativas sobre a
possibilidade da educagdo contribuir para constru¢do de um su-
jeito autbnomo, ou mais que autbnomo: um sujeito consciente do
coletivo capaz de compreender a importéncia de aceitar, como
Latour, que o mundo é mais que plural. Ele é comum. Afinal, ndo
nos parece evidente que possuir o conhecimento cientifico sobre
a natureza e a saude autoriza alguns serem os donos da Terra e
outros serem inquilinos: somos todos parte dela (BRANQUINHO,
SANTOS, 2007, p. 112).

Na Figura 1 propomos o formato de espiral para
representar a rede sociotécnica da EAD no que se re-
fere aos cursos de formacao de professores, sequndo
o modelo do CEDERJ, alvo do nosso estudo. Nesta
espiral os “hibridos” estao todos interligados entre si e
nenhum possui lugar de destaque.

No modelo de trabalho do CEDERJ, cabe as uni-
versidades consorciadas (Universidade do Estado
do Rio de Janeiro-UERJ, Universidade Estadual do
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Norte Fluminense-UENE, Universidade Federal do
Rio de Janeiro-UFRJ, Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro-UFRRJ, Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro-UNIRIO e Universidade
Federal Fluminense-UFF) toda a competéncia acadé-
mica dos cursos sob sua responsabilidade, definicao
das matrizes curriculares, elaboracdo dos conteidos
do material didatico, a realizagdo da tutoria a distan-
cia, a orientacao académica, a elaboracao, aplicacao
e correcao dos exames presenciais e a distancia e o
treinamento dos tutores (BIELSCHOWSKY, 2006).

Os coordenadores de curso e de disciplinas sao
professores das universidades, os tutores presen-
ciais e a distancia sao profissionais de nivel supe-
rior selecionados para atuar como bolsistas remu-
nerados pelo CEDERJ e/ou UAB. O CEDERJ é
responsavel pela infraestrutura material dos polos
de apoio presencial (juntamente com o poder exe-
cutivo municipal) e mantém uma equipe que atua
na elaboracdo do material didatico necesséario ao
bom andamento dos cursos. Os estudantes rece-
bem o material didatico impresso e tém a possibili-
dade de acessar uma plataforma virtual que permi-
te a interacao entre os diversos atores do processo
e que disponibiliza materiais de estudo em outras
midias. As davidas sobre os contetidos estudados
sao elucidadas nas tutorias que podem ser reali-
zadas presencialmente, nos polos, ou a distancia,
através da plataforma ou por telefone.

Os resultados aqui apresentados fazem parte de uma
pesquisa realizada com estudantes dos cursos de Pe-
dagogia das séries iniciais e Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas do polo de apoio presencial de Nova Fri-
burgo. Entrevistas semiestruturadas vém sendo reali-
zadas utilizando uma abordagem qualitativa a luz do
conceito de rede sociotécnica.

5. Resultados/consideracoes sobre as
concepcoes dos estudantes dos cursos de
graduacao semipresenciais

Em trabalhos anteriores relatamos as opinides de
profissionais graduadas do curso semipresencial de
Pedagogia para as séries iniciais oferecido pelo CE-
DERJ no polo de apoio presencial de Nova Friburgo
que declararam perceber mudancas nas suas concep-
¢Oes e meio ambiente e saude a partir da realizagao do
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curso, e que estas certamente trouxeram reflexos posi-

tivos na sua vida particular e profissional (LACERDA,
BRANQUINHO, 2009).

As graduadas que estavam atuando como profes-
soras de primeira a quarta série relataram novas pos-
turas e experiéncias vivenciadas por elas em sala de
aula com seus alunos, na comunidade escolar e fora
dela, a partir das novas ideias discutidas no curso.
Mais do que modificagdes nas visdes acerca do meio
ambiente e da saude, as respostas apontaram para
“aumento do senso critico”, “crescimento profissional
e pessoal” como contribuigdes significativas da rea-
lizacao do curso semipresencial: “O nosso material
didatico nos faz pensar.”

Outras entrevistas reforcaram esta opinido, como
por exemplo:

E.
vocé se vé mais responsdvel, vocé se vé mais atuan-

., bocé acaba tendo, é, uma sensibilidade maior,
te, vocé se vVé mais questionador também, mais critico,
mesmo, a sua prdtica, a minha pratica mudou muito em
relacdo ao meio ambiente, a saude, também porque,
é... quando vocé estd fazendo um trabalho ou vocé estd
estudando simplesmente por fazer, é diferente, mas eu
realmente vim e me envolvi de verdade com o curso de
Pedagogia. Eu comecei a gostar de verdade, até porque
eu no comeco, eu vim fazer pedagogia com certeza por-
que eu precisava ter um nivel superior. S6 que quando
eu entrei, eu vi que é uma coisa muito legal e que era
aquilo que eu queria fazer. Entdo me engajei de verda-
de no curso, eu participo e gosto muito e com certeza as
minhas concepcoes de vida e de atuacdo, tanto no colé-
gio quanto fora do colégio, no meu espaco de trabalho
foram modificadas.

Para esses docentes que trabalham no primeiro
segmento do Ensino Fundamental e que, portanto,
também atuam como educadores em Ciéncias, o cur-
so de graduacao proporcionou mudancas importan-
tes acerca do meio ambiente e da satde, como nas
palavras desta estudante:

Eu acho que a gente passa a ficar mais critico, a gente
passa a perceber mais, olhar assim com um olhar mais
minucioso das coisas, a gente ndo fica assim com um
olhar tdo ingénuo, né, ndo percebe o meio ambiente
como a poluicdo pela sujeirinha que td no ch@o, nao,
vocé fica pensando naquilo que estd por trds daquela
sujeirinha no chdo: uma questdo de falta de educacgdo,
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uma questao de falta de organizacdo? A sua saude,
vocé ta doente agora porque? Alguma falta de alguma
coisa? Vocé ja fica pensando assim, é..., numa coisa
assim mais cientifica, ou numa coisa mais detalhada
para que te leve a determinada coisa, ou a falta de
satde, ou a uma questdo ambiental. Acho que a gente
fica assim mais critico.

Ou ainda, uma aluna que diz: Eu té6 achando que o
curso td fazendo a gente repensar a maneira de traba-
lhar, principalmente com a crianga.

Relatando suas concepcoes de Meio Ambiente, uma
estudante enfatiza:

Meio ambiente? Pra mim é tudo que nos cerca, que
tem a ver com a natureza e a gente interligado a essa
natureza, e atualmente a gente tem pensado muito na
consciéncia da natureza, embora durante muitos anos
a gente tenha agredido o ambiente que nos cerca, seja
visualmente, seja através de poluicdo, e a gente, prin-
cipalmente quem trabalhava em escola, tem trabalha-
do muito a consciéncia da pessoa interagir com o meio
ambiente, porque a gente tira o proveito, é necessdrio
o MA pra que a gente exista. Sem ele ndo tem como a
gente conviver neste planeta, porque nés somos parte
do meio ambiente. Pra mim, é isso.

Sobre a concepcao de satde outra estudante relata:

Satide é vocé estar todo o tempo se preocupando
com a sua alimentacdo, com o seu fisico, até mesmo
com o lado espiritual, também tem a questdo da sau-
de, em relacdo a vocé com os outros, também é uma
coisa sauddvel, se diz ser sauddvel, né, vocé ter um
relacionamento bom com as pessoas, e saude ndo é
a falta de doenca, satde é vocé estar o tempo todo
se cuidando em todos os sentidos, essa é a minha
concepc¢do de satde.

E ainda sobre o material didatico do curso de
Pedagogia:

Uma coisa que me chamou muito a aten¢do aqui no
curso, se eu puder falar sobre isso, é que eu achava
muito interessante, é, quando comecava um periodo,
eu comecava a ler um médulo, ai quando eu passava
para um médulo de uma outra disciplina, em cada
capitulo, uma tava sempre interligada com a outra e
eu achei isso muito importante, eu nunca tinha estu-
dado dessa forma, nunca tinha tido um material que
trabalhasse dessa forma, era tudo muito fragmenta-
do. Aqui eu ndo senti isso, pelo contrdrio; tava sem-
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pre muito conjugado, uma matéria, um assunto tava
sempre conjugado com outra disciplina, eu achei isso
superinteressante.

No curso de Pedagogia para as séries iniciais aqui
discutido, as tematicas meio ambiente e satde sao tra-
tadas de forma nao disciplinar, utilizando um enfoque
transversal. Ja no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, sao oferecidas como componentes curricu-
lares obrigatérias dos ultimos periodos as disciplinas
Educacédo Ambiental e Educacéao e Saiude, embora as
tematicas ambiental e de satde estejam sempre pre-
sentes ao longo de todo o curso.

Nas entrevistas preliminares realizadas com os alunos
do curso de Ciéncias Bioldgicas percebeu-se em seus
relatos uma grande preocupagao com as mudangas de
atitudes individuais e na crenca do papel da tecnologia
na busca de solugbes para os problemas ambientais
(LACERDA, 2008). Porém, para o tutor presencial do
curso de Biologia o material didatico utilizado muitas
vezes nao é suficiente para propiciar reflexdes sobre a
interacao do ser humano e do meio ambiente, dai o
papel fundamental das discussoes realizadas nas ses-
sbes de tutoria presencial e também a distancia. Para
ele, leva um certo tempo para o estudante introjetar
modificagbes de mentalidade a esse respeito:

E uma assimilacdo forcosa da coisa, eles comegam
a entender que tem, os seres humanos nao tdo fora
do ecossistema e que os ecossistemas tém, dentro de
si, um processo interligado, mas assim, € uma coisa
que é racional. E... eles entenderam, memorizaram,
gravaram, aplicam, mas é diferente do cara incorpo-
rar aquilo e ja fazer parte do discurso, da forma de
pensar...”

Até o presente momento, apenas uma estudante
concluiu o curso de Ciéncias Biolégicas no polo de
Nova Friburgo. Sera necessario um nimero maior de
entrevistas para que possamos discorrer com maior
seguranca sobre a modificacdo das concepcoes dos
alunos desse curso.

No que se refere a relacdo com os objetos cientificos,
um estudante de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
relata a sua experiéncia:

Nao sei se eu sou como a maioria, mas, eu ndo
tinha um contato muito intimo com o computador
antes de iniciar o curso. As primeiras medidas que
eu tomei quando iniciei o curso, uma foi comprar o
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computador e internet, que eu ndo tinha. Na ver-
dade, eu tinha computador mas era muito ultrapas-
sado, entdo eu precisei comprar um novo, atualizar
e instalar internet porque eu ndo tinha em casa. E
assim, eu te falo com certeza que se ndo fosse o meu
computador e a internet eu ndo conseguiria levar
o curso, né, que ele exige, eu acho que existe uma
grande exigéncia neste tipo de coisa, é claro que
tem alternativas como os computadores do polo,
mas mudou assim a maneira como eu me relaciono
com a tecnologia, até os DVDs, as aulas na web, os
DVDs das aulas, né, que a gente tem, de algumas
disciplinas...”

6. Conclusdo

A premissa de que a capacitacdo de professores,
através da sua formagao continuada em nivel de
graduacao, implica necessariamente uma mudanca
de paradigmas quanto a questao ambiental abarca a
ideia de que os cursos de graduacao de professores
em questao trazem em si uma proposta de mudanca,
ou seja, de modificacao de conceitos antigos, de rees-
truturacao de pensamentos.

Espera-se ainda mais, que esta reestruturacédo nao se
dé somente nos conceitos referentes ao meio ambien-
te e saiide, mas em diversas areas do conhecimento e
principalmente no que se refere a importancia e a am-
plitude do trabalho docente.

A utilizacdo de um material pedagdgico elaborado
especificamente para a EAD, com uma linguagem
apropriada, dialégica, com possibilidade de interacao
pelos pares e utilizando uma abordagem critica, pode
trazer contribuigdes significativas para uma ampliacao
da sensibilizacdo ambiental dos futuros educadores,
como apontado nos resultados aqui descritos.

A investigacao sobre as concepcoes de meio ambien-
te e satide de alunos dos cursos de graduacao em licen-
ciatura a distancia revela que os estudantes percebem
modificagbes nas suas préaticas cotidianas, a partir da re-
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alizagao de seus cursos, e associam estas modificacoes

as caracteristicas presentes no material didatico, ou em
dltima instancia, a proposta pedagdgica. A apropriacao
dos objetos técnicos cientificos vai sendo consolidada a
medida que os estudantes interagem mais e mais com
os atores nao humanos participantes da rede.

Entendemos como Rampazzo, Ramos e Valente
(2004) que aquilo que atribui qualidade a um curso
de licenciatura, antes de tudo, ndo é a tecnologia uti-
lizada, mas o seu projeto pedagdgico; e que os pro-
jetos de formacao de professores devem superar as
discussdes sobre a questdo da modalidade e ampliar a
atencao sobre os fatores pedagdgicos a fim de promo-
ver melhorias significativas na qualidade dos cursos de
formacao de professores em geral.

Cabe salientar que no documento norteador das dis-
cussoes sobre a construcao da minuta do plano esta-
dual de educacao do Rio de Janeiro (2007), no item 6
sobre “Educacao a Distancia e Tecnologias Educacio-
nais”, um dos objetivos e metas é o de

(...) assegurar, nas diferentes propostas de Educacdo a Distdncia
para cada uma das dreas e niveis, a inclusdo dos temas: Educa-
cdo ambiental,; Eticae Cidadania; Direitos Humanos; Pluralidade
Cultural, Educagdo Sexual, Educacdo e Satide de modo a aten-
der os principios da transversalidade propostos nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (p. 46, disponivel no site www.educacao.

rj.gouv.br, grifos nossos).

Dessa forma, entendemos que a EAD pode cola-
borar para democratizar a politica de educacao am-
biental brasileira, principalmente através das agdes
do poder publico na érea de formacao continuada de
professores e formagao de multiplicadores em Edu-
cacao Ambiental.

Continuamos trabalhando para melhor entender o
papel desempenhado pelos constituintes da rede de
Educacao a Distancia pesquisada e suas influéncias
nas mudancas de concepgoes sobre meio ambiente e
satde dos futuros educadores em Ciéncias.
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